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Zazdroœc imy mu daru zdolnoœc i ,
niekonwencjonalnego spojrzenia na
rzeczywistoœæ. Wspó³czujemy odrzucenia,
osamotnienia, niedocenienia. Denerwuje nas
jego nonszalancja, bezkompromisowoœæ.
Artysta - przez dzieje czczony i l¿ony. Nie
by³oby historii ludzkoœci bez niego.

Czy nauczyciel mo¿e byæ artyst¹, mieæ
artystyczne podejœcie do swojej pracy?
Czym ró¿ni siê nauczyciel-artysta od
nauczyciela-rzemieœlnika? Jak odbieraj¹ go
koledzy i kole¿anki? Jak¹ rolê spe³nia w ¿yciu
ucznia? Na te i inne zagadnienia snuj¹
rozwa¿ania autorzy tekstów w grudniowym
numerze: doktorantka na Wydziale Nauk
Pedagogicznych UMK, nauczycielka historii,
ale te¿ trenerka dramy i animatorka kultury
od niedawna na emeryturze i artystka
- nauczycielka plastyki.

Kiedyœ zapytano mnie o to, co sprawia,
¿e nauczyciel staje siê artyst¹. Dziœ
odpowiedzia³abym s³owami Anthony’ego de
Mello: „Zdolnoœæ rozpoznawania motyla
w g¹sienicy, or³a w jaju i œwiêtego w
egoiœcie”.

Zostaliœmy zaproszeni przez:

Ciche piêkno Bo¿ego Narodzenia
ogrzewa dom i opromienia serca

Niech Œwiêta wype³ni¹ siê tym piêknem
a Nowy Rok przyniesie wiele  szczêœcia

¿ycz¹

REDAKCJA
i Rada Toruñska  FSNT  NOT
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NAUCZYCIEL ARNAUCZYCIEL ARNAUCZYCIEL ARNAUCZYCIEL ARNAUCZYCIEL ARTYSTTYSTTYSTTYSTTYST¥

Wiele powiedziano i napisano na temat kryzysu
szko ³ y. Pomimo i na przekór tym diagnozom,
podejmujê temat nauczyciela-artysty, próbuj¹c
spojrzeæ na wyzwania jakie niesie ze sob¹ ta kategoria.

Nauczyciel artyst¹

 Kim jest artysta - rzemieœlnik? Kim jest artysta
-twórca? Podobne dylematy mo¿emy znaleŸæ
zastanawiaj¹c siê nad rol¹ nauczyciela; nauczyciel
-rzemieœlnik, który wszystkich niezbêdnych umiejêtnoœci
i pos³ugiwania siê narzêdziami pracy dydaktyczno-
wychowawczej uczy siê podczas “terminowania”
- pobierania wykszta³cenia, czy te¿ nauczyciel,
uprawiaj¹cy sw¹ pracê jako formê sztuki, powo³ania,
bêd¹c¹ wyrazem wrodzonego talentu pedagogicznego?
Podobno artyst¹ siê nie jest - artyst¹ siê bywa.
Czy podobnie wolno nam powiedzieæ o byciu
nauczycielem?

Odpowiadaj¹c na to pytanie, trudno siê nie
zgodziæ z twierdzeniem, ¿e w pedagogice chodzi o to,
by mistrzostwo w zawodzie nauczyciela osi¹gn¹æ ju¿
na poziomie umiejêtnoœci. My mamy jednak za zadanie
zastanowiæ siê nad tym, co nieuchwytne, a stanowi o
istocie zawodu nauczyciela, tak by pojêcie “nauczyciel
artyst¹” stanowi³o najwy¿szy komplement.

 Gdyby temat zinterpretowaæ dos³ownie, to
nale¿a³oby napisaæ o “artyœcie-nauczycielu” - osobie,
która zajmuje siê zawodowo jak¹œ dziedzin¹ sztuki
i jej naucza. W tym kontekœcie jest zarazem artyst¹
i rzemieœlnikiem (arte i techne), np. artysta malarz,
artysta rzeŸbiarz, artysta muzyk itd. Nauczyciel
pracuj¹cy z uczniami poprzez dzia³ania zwi¹zane ze
sztuk¹ ma rzeczywiœcie wiele mo¿liwoœci, wiele dzieje
siê równie¿ w tej kwestii w dziedzinie pedagogiki
twórczoœci, z czego na nasze potrzeby istotne jest
przywo³aæ na wstêpie jedn¹ uwagê: nauczyciele
pracuj¹cy z uczniami powinni pamiêtaæ, by twórczy
mia³ szansê byæ uczeñ, a nie my - nauczyciele. My
jesteœmy od tego, by stwarzaæ przestrzeñ, nie
przeszkadzaæ, nie wyprzedzaæ naszym entuzjazmem
gotowoœci wychowanków na twórcze dzia³ania.
Czêsto bowiem twórczy nauczyciel zajêty w³asnym
procesem twórczym, sob¹, w³asnym rozwojem,
pomys³em, poszukiwaniem, mo¿e zapomnieæ o uczniu.
Wa¿ne jest, by pozwoliæ siê uczniom w³¹czyæ  w
dzia³ania na etapie pomys³ów, by mogli sami coœ
zaproponowaæ1 a nie jedynie realizowaæ twórczy
pomys³ nauczyciela.2

Poza œrodkami i metodami dydaktycznymi

W niniejszych rozwa¿aniach chcia³abym jednak
zaprosiæ do zastanowienia nad szerszym rozumieniem
roli i znaczenia pojêcia nauczyciel-artysta, tak aby
po¿ytek p³yn¹cy z zaproszenia do tych rozwa¿añ mogli
zaczerpn¹æ nie tylko nauczyciele pos³uguj¹cy siê
w swojej pracy metodami zwi¹zanymi z ró¿nymi
dziedzinami sztuki, dydaktyk¹ twórczoœci, ale równie¿
ci nie posiadaj¹cy specjalistycznego wykszta³cenia czy
umiejêtnoœci zwi¹zanych z jedynie w¹sko rozumianym
rzemios³em artystycznym. Œrodki dydaktyczne mog¹
bowiem byæ bardzo ró¿norodne, dla naszych rozwa¿añ
najwa¿niejsza jest jednak istota zagadnienia, która
wykracza poza problematykê œrodków i metod
dydaktycznych.

O istocie artyzmu w zawodach nauczycielskich

O istocie artyzmu œwiadczyæ mo¿e m.in. to, ¿e
wznosi siê on ponad talent i umiejêtnoœci. Trzeba by
jednak coœ dodaæ. Pracowitoœæ? Lecz i ta triada jeszcze
nie wystarczy. Nie sposób wyliczaæ, bo jak d³uga by
nie by³a lista - nigdy nie wyczerpie niesionego przez
ni¹ znaczenia. Artyzm, podobnie jak materia, któr¹
badaj¹c odkrywamy, ¿e tworzy j¹ energia, a to i tak
jeszcze nie koniec tajemnic œwiata, stanowi bowiem
coœ wiêcej ni¿ suma czêœci z jakich siê sk³ada. Gdzie
zatem, poza takimi pojêciami, jak np.: talent
dydaktyczny, misja nauczycielska, powo³anie, etos,
poszukiwaæ istoty artyzmu w zawodzie nauczyciela?
Co stanowi o tym, ¿e nauczyciel staje siê artyst¹
w swoim zawodzie? Jako osobie m³odej i z niewielkim
doœwiadczeniem, trudno jest mi zadawaæ te pytania.
Niech jednak bêd¹ wyrazem, jeœli nie realiów w
polskich szko³ach, to wyrazem têsknoty za tak¹ szko³¹,
w której jest przestrzeñ, by pytaæ o to, co sprawia, ¿e
dzia³ania w relacji pedagogicznej staj¹ siê czymœ wiêcej
ni¿ sum¹, czy wypadkow¹ spotkañ osobowoœci
nauczyciela i jego wychowanków?, metod i wiedzy?,
talentu i pracowitoœci?, trudnych czasów i okolicznoœci?
Co sprawia, ¿e niekiedy owo spotkanie przerastaæ
mo¿e tych, którzy siê spotkali i co tworzy wartoœæ
ponadosobist¹?

Pytanie o artyzm - pytaniem o sztukê - pytaniem
o komunikacjê?

Co dominuje w sztuce nauczycielskiej, gdyby
porównaæ j¹ do sztuk piêknych? W muzyce dominuje -
zdaje siê - estetyka, percepcja. W sztukach wizualnych

Agnieszka Popowska
Sekcja Animacji Kultury, Wydzia³ Nauk Pedagogicznych UMK
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- przekaz oraz obecnie, bombardowanie informacj¹.
Id¹c tym tropem uzna³am, ¿e na nasze potrzeby3,
dominant¹ sztuki w zawodach nauczycielskich stanie
siê ich perswazyjnoœæ.

 Ta charakterystka zawodów nauczycielskich, ze
wzglêdu na ich persfazyjnoœæ zbli¿a je najbardziej
w³aœnie do istoty sztuki- na nasze potrzeby uzna³am
za ni¹ komunikacjê, a ta z kolei stawia wyzwania,
których efekty niekiedy jawi¹ siê jako wyraz artyzmu.

Poprzez twórczoœæ ludzie pragn¹ wyraziæ siebie.
Niekiedy subiektywnie, ale i próbuj¹ wyraziæ to, co
uniwersalne, czasem tylko przekazaæ coœ innym, a
niekiedy pragn¹ te¿ komunikatu zwrotnego:
rozumienia, porozumienia. Podobnie jest w zawodach
nauczycielskich z tym rozró¿nieniem, ¿e istnieje kilka
typów persfazyjnoœci: transmisyjny (dominuj¹cy
wzorzec polegaj¹cy na przekazywaniu istniej¹cego
kanonu wiedzy kulturowej), transgresyjny
(przekazywanie kanonu a zarazem jego twórcza,
przekraczaj¹ca interpretacja - najlepsz¹ ilustracj¹ i
inspiracj¹ dla tego typu dzia³añ by³oby powiedzenie
Tadeusza Kantora “czerpiê z tradycji, aby jej nie
kultywowaæ”), translokacyjny (polegaj¹cy na zamianie
optyki, pokazywaniu ró¿nych wartoœci z wielu punktów
widzenia, edukacja wielokulturowa), transformacyjny
(tu mieszcz¹ siê m.in. dzia³ania nauczycieli -
innowatorów, reformatorów pedagogoka
alternatywna - warto zaznaczyæ, ¿e czêsto awangardy
zwraca³y siê do klasyki4).

Pytaj¹c siebie zatem, jako nauczycieli pracuj¹cych,
z istoty naszego zawodu, w ogromnej mierze
w oparciu o komunikacjê (werbaln¹ i niewerbaln¹)
o artyzm - warto uœwiadomiæ sobie, jakim typem
“nauczyciela-artysty” jesteœmy, o jakie typy spojrzenia
warto, byæ mo¿e wzbogacaæ w³asne dzia³ania, jak
udoskonalaæ postawy w zwi¹zku z wyzwaniami jakie
stawia nam kategoria perswazyjnoœci, a za ni¹
komunikacji we wspó³czesnej kulturze. Który typ
strategii dzia³ania jest nam najbli¿szy?

Byæ mo¿e tak¿e dziêki uzyskanej odpowiedzi,
bêdzie nam ³atwiej orientowaæ siê na teoretyczno-
pedagogicznej mapie, w poszukiwaniu, np. partnerstw
do dzia³añ pedagogiczno- artystycznych, argumentów
i uzasadnieñ teoretycznych przy pisaniu projektów,
wniosków o granty i dofinansowania dzia³añ
i przedsiêwziêæ miêdzyszkolnych, pozalekcyjnych
- staraj¹c siê wzbogacaæ oferty naszych placówek
o odrêbne od dominuj¹cych, typy persfazji
pedagogicznej.

Trudnoœci w ³¹czeniu kulturowych ról: artysty
i nauczyciela

Kolejnym wyzwaniem jest problem jak wype³niaæ
zarazem zobowi¹zania nauczycielskie i artystyczne,
czyli w naszym rozumieniu, jak pogodziæ, sprzeczne
na pierwszy rzut oka, powinnoœci. Nauczyciel bowiem
mo¿e uczyæ tego, co wie5, a nie tego czego poszukuje,
bo przecie¿ tego, czego dopiero szuka - jeszcze nie
wie. Mia³by zatem uczyæ swojej niewiedzy? Moim
zdaniem, cenne jest, by podzieliæ siê nie tylko tym
czego, ale równie¿ jak siê szuka, podzieliæ siê
doœwiadczeniem w pracy nad samorozwojem,
dyscyplin¹, pracowitoœci¹, zaanga¿owaniem

w strategie rozwi¹zania problemów. By³aby to
umiejêtnoœæ dzielenia siê “sztuk¹ ¿ycia”. Zatem
i w³asn¹ m¹droœci¹. Co warte uœciœlenia, w sytuacjach
istotnych egzystencjalnie nauczyciel nie odwo³uje siê
do wiedzy potocznej, lecz do w³asnej intuicji.6 Owo
dzielenie siê ma tak¿e aspekt tak¿e czysto
metodyczny: w stosunku do zdobywania wiedzy, w
kontekœcie technik, kwerend, poszukiwañ, lektur,
poszukiwania wartoœciowych spotkañ, stwarzania im
przychylnej atmosfery i okolicznoœci.

Krystyna Pankowska pisze parafrazuj¹c Claude’a
Levi-Strausse’a, ¿e wspó³czesna kultura “wyprzedza
potrzeby, uprzedza pragnienia, karmi odpowiedziami”
7 Karl Krauss zaœ: “Artyst¹ jest ten, kto z odpowiedzi
potrafi uczyniæ zagadkê.”8 Czy nie tak w³aœnie czyni³
Sokrates?

W istotê sztuki wpisane jest ryzyko podwa¿ania
utartych opinii. Poniós³ tego konsekwencje Sokrates,
przez ca³e ¿ycie boryka³ siê z nimi Galileusz9, choæ ka¿dy
z nich dokona³ innego wyboru. Nauczyciel jako artysta,
niekiedy tak¿e przyjmuje na siebie misjê, niekiedy
wchodzi w rolê skompromitowanego spo³ecznie
idealisty, niedocenianego, nie zabiegaj¹cego
o przekonywanie do siebie. 10

Zawody nauczycielskie i artystyczne bez oparcia
na romantycznej wizji, ideach, na utopiach, marzeniach
i d¹¿eniach do lepszego œwiata, staj¹ siê martwe,
znów staj¹ siê tylko “techne”, nie “arte”...

Konteksty wyzwania kulturowego

Jeœli zatem w ten sposób spojrzymy na kulturowe
wyzwanie niesione przez pojêcie artyzmu w
rozumieniu istotnym dla pedagogiki, jako m.in. istoty
sztuki komunikacji, w ramach ró¿nych typów
perswazyjnoœci w zawodach nauczycielskich, to warto
rozejrzeæ siê tak¿e w poszukiwaniu tych idei we
wspó³czesnej polskiej pedagogice 11.

Spotkanie ról spo³ecznych: nauczyciela i artysty we
wspó³czesnej pedagogice

Jak próbowa³am ukazaæ, jednym ze znacz¹cych
zadañ, jakie ma przed sob¹ nauczyciel chc¹cy braæ
pod uwagê artyzm jako kategoriê inspiruj¹c¹
zawodowo, bêdzie próba wcielenia w ¿ycie takiej
postawy, w której wyra¿amy to, co wiemy w sposób,
który stanowi zarazem o naszej wiarygodnoœci - polega
m.in. na dzieleniu siê “sztuk¹ ¿ycia” na tym, by
nowoczesna szko³a opiera³a siê na m¹drych i oddanych
nauczycielach, “(...) którzy potrafi¹ z czered¹ uczniów
znikn¹æ w lesie, na ³¹ce, w zupe³nie pustej sali i nikt
siê z nimi nie bêdzie nudzi³. W sobie maj¹ bowiem
pomoce dydaktyczne.(...)”12.Szko³a powinna staæ siê
miejscem spotkañ m³odszych i starszych artystów.13

Kolejnym zagadnieniem, które pozwoli nam pogodziæ
rolê nauczyciela-artysty-kontestatora, zarazem ucz¹cego
tego, co wie, nie dokonuj¹c jednak zerwania z tradycj¹,
jest w nurtach pedagogiki uniwersyteckiej, nurt tzw.
pedagogiki krytycznej, zapocz¹tkowany przez Prof.
Zbigniewa Kwieciñskiego. Istot¹ tego nurtu jest
ujwanianie tzw. ukrytego programu w edukacji, aby
podstawowymi kompetencjami ucznia by³a nie tylko
alfabetyzacja (czytanie, pisanie, liczenie), ale
i umiejêtnoœæ krytycznego myœlenia.
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Podsumowuj¹c: zatoczyliœmy zatem interpretacyjny
kr¹g - od pojêcia nauczyciela - artysty rozumianego
w¹sko, jako dydaktyka zawodu zwi¹zanego ze
sztukami piêknymi, przez artystê-rzemieœlnika,
u którego umiejêtnoœci, wiedza rozumiane s¹ jedynie
jako “techne”, przez dzielenie siê z uczniami “sztuk¹
¿ycia”- trudny proces dŸwigania ciê¿aru jaki niesie
korzystanie z w³asnej intuicji pedagogicznej, brzemiê
odpowiedzialnoœci za w³asn¹ wiarygodnoœæ i unikanie
hipokryzji, dŸwigania odpowiedzialnoœci za
“oswojenie”14 jak i za utrzymywanie œwiadomego
dystansu, dalej przez dzia³ania zwi¹zane
z uczestnictwem w ró¿nych typach komunikacji, co mo¿e
przyczyniæ siê do porozumienia, dialogu.

Nauczyciel - artysta rzeczywistoœci

Michael Schurtleff, legendarny hollywoodzki dyrektor
obsadowy, pisze w “Przes³uchaniu”- podrêczniku dla
aktorów- artystów teatru: “Aktor szuka konfliktu. Konflikt
jest tym, co stwarza dramat. Nie pisze siê dramatów
o codziennym, pogodnym, sielskim ¿yciu, ale o chwilach
nadzwyczajnych, prze³omowych. Zdumiewa mnie
zawsze, jak aktorzy staraj¹ siê wyg³adzaæ konflikt
gotuj¹cy siê pod powierzchni¹ sceny. Przyzwyczajeni w
¿yciu by unikaæ k³opotów, zapominamy, ¿e na scenie
musimy ich szukaæ.” Podobnie nauczyciele, dŸwigaj¹cy
na co dzieñ wiele ciê¿arów, jako nauczyciele-artyœci
obdarzeni intuicj¹, dostrzegaj¹ na horyzoncie
ró¿norodne drogi do wartoœci: dobra, piêkna i prawdy.
One pozwalaj¹ na utrzymanie nadziei i marzeñ, na
niewyg³adzanie rzeczywistoœci, dostrzegania jej trudów
codziennoœci, upadków, potkniêæ, brzydoty, z³a,
niesprawiedliwoœci, a mimo tego pozostawania w tym
zawodzie, nadal maj¹c do niego serce. Wiktor Ry¿akow
- re¿yser teatralny, powiedzia³ kiedyœ do opornych na
próbie artystów w teatrze: “teatr nie jest prawdziwy,
ale mo¿e staæ siê prawdziwy”. Niekiedy prawdziwa,
codzienna praca szkolna w ca³ej swojej z³o¿onoœci, o
któr¹ tak zabiegaj¹ w “nieprawdziwym” teatrze
najwiêksi mistrzowie aktorscy, mo¿e staæ siê w szarej
rzeczywistoœci – Sztuk¹ a nauczyciel, realizuj¹cy w niej
wyzwania zawodowe - Artyst¹.

Przypisy

1 Warto zwróciæ uwagê na program z zakresu
edukacji twórczoœci Odyseja Umys³u:
www.odyseja.org

2 Z wyk³adów prof. A.Nalaskowskiego
3 Pomimo œwiadomoœci tego, ¿e w wielu

okolicznoœciach zwi¹zanych z przemoc¹, agresj¹
i innymi zagro¿eniami, persfazyjnoœæ pedagogiki jest
œrodkiem niewystarczaj¹cym, postanowi³am j¹
jednak przywo³aæ.

4 A.Nalaskowski, Siedem mitów g³ównych polskiej
edukacji niepañstwowej, s.326 w [w:] Widnokrêgi
edukacji, Impulas, Kraków 2002.

5 Z wyk³adów prof. A.Nalaskowskiego,
6 A.Nalaskowski, Bójmy siê tego, [w:], Widnokrêgi

edukacji”, Impuls, Kraków 2002, “Nauczycielsk¹
busol¹ jest intuicja. Kryzys dotykaj¹cy stan
nauczycielski jest kryzysem intuicji pedagogicznej.
S¹dzê, ¿e powo³anie do zawodu nie jest niczym
innym, jak budz¹c¹ siê pedagogiczn¹ intuicj¹. (...)
Tego siê nie da nauczyæ czy dowiedzieæ? Dlatego
te¿ tak wielu jest znakomitych pedagogów bez
¿adnego dyplomu.” s.333

7 K.Pankowska, “Pedagogika dramy”, Wyd.
Akademickie ¯ak, s.208

8 K.Kraus, http://www.cytaty.servis.pl/haslo/
Karl_Kraus

9 J.Bronowski, “Potêga wyobraŸni”, PWN, Warszawa
1987, s.188-196.

10 http://www.didaskalia.pl/67_dziewulska.htm
11 transmisyjna: tradycyjne programy nauczania,

transgresyjna: edukacja alternatywna,radykalne
nurty antypedagogiki; transformacyjna: wizje reform
edukacyjnych, przekszta³ceñ, innowacje,
translokacyjna: wizje edukacji wielokulturowej,
starania o dostrzeganie w³asnych nastawieñ.
(Zob.aut. L.Witkowski)

12 A.Nalaskowski, Bójmy siê tego, [w:] Widnokrêgi
edukacji, s.332

13 Ibidem, s.331
14 przenoœnia za A.Saint-Exupery, “Ma³y ksi¹¿ê”.

Czy nauczyciel mo¿e byæ artyst¹? Nigdy dot¹d nie
zastanawia³am siê nad tym. Nigdy dot¹d nie myœla³am
w takim kontekœcie o swoim zawodzie, a raczej o jego
wykonywaniu.

Pewne okolicznoœci spowodowa³y, ¿e zmusi³am siê
do wysi³ku intelektualnego i chcê siê z Szanownym
Czytelnikiem podzieliæ jego rezultatami.

Stawiam za³o¿enie: Nauczyciel mo¿e byæ artyst¹.
Artysta to twórca lub odtwórca sztuki. Sztuka to w³aœciwa

danej kulturze dziedzina wytworów, realizuj¹cych
okreœlone wartoœci estetyczne i etyczne. Czy nauczyciel
jest autorem, a wiêc twórc¹? Oczywiœcie nie ka¿dy, nie
ka¿dy… moja odpowiedŸ brzmi – tak, jest autorem. Jest
autorem swoich scenariuszy lekcji, swoich koncepcji
realizacyjnych. Oczywiœcie, nie myœlê o konspektach
zajêæ pisanych przez pocz¹tkuj¹cych nauczycieli albo
takich, którym siê nie chce ani te¿ o dziwnych,
niezrozumia³ych dla mnie konspektach akademickich,

El¿bieta Supcziñska
Emerytowana nauczycielka historii, instruktorka dramy, instruktorka teatralna oraz animatorka
kultury

Nauczyciel – artysta… któ¿ to taki?Nauczyciel – artysta… któ¿ to taki?Nauczyciel – artysta… któ¿ to taki?Nauczyciel – artysta… któ¿ to taki?Nauczyciel – artysta… któ¿ to taki?
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które musz¹ pisaæ praktykanci. Nie myœlê o konspektach
„bez serc, bez ducha”. Myœlê o scenariuszach autorskich,
przemyœlanych, zaanga¿owanych, ukierunkowanych na
aksjologiê i ontologiê. Ukierunkowanych na podmiot
swych dzia³añ.

Nauczyciel-artysta nie przekazuje wiedzy w
sposób mechaniczny, akademicki, zgodny jedynie z
podstawami programowymi. Nauczyciel-artysta ma
przemyœlan¹ swoj¹ filozofiê nauczania. Wie, po co
wchodzi do klasy. Nauczyciel-artysta nie naucza, on
prowadzi.

Przypominam sobie studentów, którzy zg³aszali
siê do mnie na praktyki. Bardzo siê zawsze spieszyli,
mimo, ¿e przychodzili na ostatni¹ chwilê, w z³ym
organizacyjnie momencie i zawsze chcieli szybko, bez
problemów. Otó¿ kandydatom na praktykantów
zadawa³am zawsze kilka pytañ:
- W jakim celu robisz kurs pedagogiczny?
- Czy chcesz byæ nauczycielem?
- Jaka jest twoja filozofia nauczania (zak³ada³am, ¿e
jeœli ktoœ chce wykonywaæ okreœlony zawód, to myœli
na ten temat ma g³êbokie)?

I tu zaczyna³y siê schody. Eeeeee … Niektórzy
oczywiœcie rezygnowali. Kto by chcia³ pracowaæ z tak¹
wariatk¹? Ci, co zostali, musieli oczywiœcie pisaæ dla
swego akademickiego nauczyciela konspekty.
Niektórzy ich nie rozumieli; bo nie byli na æwiczeniach,
wyk³adach?, bo konspekty s¹ sztywne. Niekiedy i ja
mia³am w¹tpliwoœci: a co znaczy ta zasada, a ta?
czemu tak rozbijasz cele? co chcesz przez to
podkreœliæ? S³ysza³am wtedy: no, ja muszê tak to pisaæ,
taki jest wymóg, takie s¹ rubryki. No w³aœnie rubryki.
Tylko myœlenie na wakacjach.

Czy wymagania stawiane przez wyk³adowców
stwarzaj¹ warunki do kszta³towania przysz³ych
nauczycieli – artystów? Czy studenci zachêcani s¹ do
refleksji, ba! filozofowania?
Zawsze pyta³am:
- Jaki jest TWÓJ cel?
- Po co wchodzisz do klasy (czytaj – do uczniów)?
- Co i dlaczego w³aœnie to, chcesz im przekazaæ?

Te pytania zawsze wydawa³y mi siê wa¿ne.
Oczywiœcie jest to mój osobisty pogl¹d.

 Technik i metod mo¿na siê nauczyæ i trzeba.
Jednak¿e trzeba mieæ to „coœ”. Pasjê, powo³anie,
talent? Nie wiem jak to „coœ” nazwaæ.

Nauczyciel – artysta nie przeprowadzi dwóch
takich samych zajêæ na ten sam temat. Dla nauczyciela-
artysty oczywistym jest fakt, ¿e ka¿dy zespó³ klasowy
jest inny. To wynika miêdzy innymi z czegoœ takiego,
co na swój w³asny u¿ytek nazywam zbiorowoœci¹
emocjonaln¹, wynikaj¹c¹ z modelu zachowañ liderów
klasowych, poziomu rozwoju grupy i wielu innych
czynników.

Nauczyciel – artysta jest czujny, wra¿liwy,
empatyczny. Wyczuwa potrzeby uczniów i – co bardzo
wa¿ne – nie ukrywa swoich potrzeb. Swoje potrzeby
traktuje jako wspó³wa¿ne.  Czy jest takie s³owo? Jeœli
nie, to w³aœnie je stworzy³am.

Có¿ to znaczy, ¿e nauczyciel-artysta nie zapomina
o swoich potrzebach? Powiem tylko o jednej:
nauczyciel-artysta nie lubi siê nudziæ. Doskonale wie,
¿e rutyna, schematyzm - zabija.

Czy bardzo siê pomylê, kiedy powiem, ¿e wielu
nauczycieli chce byæ przewodnikiem, który otwiera
drzwi do ¿ycia, ¿e chce byæ mistrzem? Nie mówimy o
tym g³oœno, bo to takie… idealistyczne, patetyczne.
Wyœmiej¹ nas, prawda? Czy¿ d¹¿enie do doskona³oœci
nie jest sztuk¹? Dlaczego nauczyciel ma byæ jedynie
us³ugodawc¹? Ale¿ oczywiœcie, ¿e mo¿e nim byæ. Mo¿e
byæ rzemieœlnikiem lepszym lub gorszym. Dobry rzemieœlnik
jest na wagê z³ota (bardzo przepraszam, ¿e w oœwiacie
nie!). Gorszy rzemieœlnik dzia³a wed³ug schematu: koniec
zajêæ – p³aszczyk – do domu. Rzemieœlnik mo¿e zmieniæ
warsztat. Artysta bêdzie „ci¹gn¹³” dalej. Bo taka ju¿ jest
struktura wewnêtrzna artysty. Mo¿e siê za³amaæ, ale siê
podniesie i pójdzie dalej.

Cech¹ wyró¿niaj¹c¹ artystê jest jego
nieprzeciêtna osobowoœæ, indywidualizm. O matko
kochana, jakie to trudne w naszym systemie
oœwiatowym, który okreœlam kilkoma s³owami: wynik
rankingowy, podporz¹dkowanie, schemat, formalina,
strach, biurokracja.

Nauczyciel – artysta, jako indywidualnoœæ, kreuje
postawy œwiatopogl¹dowe swych wychowanków.
Tworzy now¹ wartoœæ, byt okreœlony. Funkcjonuje jako
sprawca twórczych dzia³añ. Jeœli zrobi to nauczyciel-
artysta w „jeden – trzy”, wzmocni artysta w gimnazjum,
a pog³êbi ten ze szko³y œredniej, to jaki mo¿e byæ efekt?
Rezultatem dzia³añ nauczyciela-artysty mo¿e byæ
jednostka kreatywna, wolna, niezale¿na, myœl¹ca,
silna, pewna siebie. To zaœ powinno siê w sposób
naturalny prze³o¿yæ na wzrost PKB. Przesadzam? No,
mo¿e trochê. Jeœli jednak za³o¿ymy, ¿e nauczyciel-
artysta jest sprawc¹ twórczych dzia³añ, to moje
ogrodnictwo intelektualne nie jest takie bez sensu.

Oczywistym jest fakt, ¿e nie na wszystkich
wychowanków indywidualnoœæ nauczyciela-artysty ma
wp³yw. Dobrze wiesz Szanowny Czytelniku, ¿e istniej¹
ró¿ne, bardzo ró¿ne uwarunkowania Twojej pracy.

Nauczyciel – artysta jest szczery w przekazie swoich
emocji, potrafi je ograæ i przetworzyæ u widza, s³uchacza,
partnera swych dzia³añ w si³ê sprawcz¹, refleksjê,
zadumê, chêæ poznawania. Czy¿ nie to jest istot¹ dzie³a?

Nauczyciel – artysta ukazuje, ba! oddaje uczniom
kawa³ek swego œwiata i œwiata w ogóle. Jest wiêc dla
odbiorcy sprawc¹ odkrywania.

Nota bene wp³yw ten jest nader czêsto
marginalizowany, oœmieszany, sp³aszczany. G³ównie
przez „wybitnych specjalistów”  od pracy z ludŸmi i
dla ludzi, a wywodz¹cych siê  z prasy i  polityki.

Byæ mo¿e czasami wspomniana wartoœæ
odkrywania œwiata i siebie jest wartoœci¹ jedynie
jednostkow¹, ale czy¿ wszyscy adresaci Sztuki j¹
rozumiej¹, odbieraj¹, prze¿ywaj¹ i staj¹ siê inni, lepsi…?

Nauczyciel – artysta to nauczyciel z siln¹,
nieprzeciêtn¹ osobowoœci¹ – jak ka¿dy artysta. Pasja,
szczeroœæ, otwarcie, niezale¿noœæ, wewnêtrzny
przymus dzia³ania, bezkompromisowoœæ. Moim
zdaniem to cechy podstawowe artysty, a wiêc i
nauczyciela – artysty.

Nauczyciel – artysta jest twórc¹. To ju¿ ustali³am.
Na czym wiêc polega artyzm jego dzie³a? Na
realizowaniu wartoœci estetycznych i etycznych w sposób
nieprzeciêtny i sugestywny, na dowodzeniu mistrzostwa
techniki, talentu i swej niepowtarzalnej osobowoœci.
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 Mo¿liwoœci uk³adu elementów, s³u¿¹cych jako
materia³ dzie³a, s¹ nieograniczone. Zakres treœciowy
jest ogromny, to nauczyciel decyduje o wyborze
punktów kluczowych (przedtem musi je znaleŸæ w
sensie dos³ownym i przenoœnym). Prawdziwy
nauczyciel – artysta dobiera je jednak i zestawia w
sposób jemu tylko w³aœciwy nawet, gdy pos³uguje siê
technikami i metodami powszechnie uznanymi,
stosowanymi przez innych nauczycieli.

Dobro – Piêkno – Prawda – ta platoñska triada
wartoœci jest zapisana w chyba ka¿dej misji, ka¿dej
szko³y. Kto j¹ faktycznie, rzetelnie, bez przymusu, bo
w sposób naturalny, realizuje? Tylko nauczyciel-
artysta, poniewa¿ tylko dla niego owa triada jest celem
nadrzêdnym, wynikaj¹cym z niego samego, a nie
rankingi, plany wynikowe, sprawozdania, zestawienia
i ³adnie wype³niony dziennik.

Daæ siebie drugiemu cz³owiekowi – oto wartoœæ
dla artysty. Czy ka¿dy zrozumie, pod¹¿y? Ale¿ nie! To
s¹ straty osobiste, musz¹ byæ wkalkulowane w dzie³o
tworzenia. Czy nauczyciel – artysta, podda siê? Ale¿
nie! To nie le¿y w naturze artysty. Mo¿e, co najwy¿ej
przejœæ ma³¹ depresjê, malutkie zniechêcenie i szybko
powraca na sobie w³aœciwe tory.

Czy nauczyciel – artysta jest lubiany, szanowany
przez kole¿anki, kolegów i dyrekcjê? Nie. (To tylko moje
zdanie!) Wyobra¿am sobie, ¿e nauczyciel – artysta
ma bardzo trudne ¿ycie w pokoju nauczycielskim i
gabinecie dyrektorskim.  To, czy przejmie siê tym, to
temat na zupe³nie inny wysi³ek intelektualny.

Nauczyciel – artysta ma jeden cel, ma jeden
podmiot dzia³ania, niezwykle wra¿liwy, delikatny i
dlatego buñczuczny i „niegrzeczny” – ma ucznia,
wychowanka, któremu daje siebie prawdziwego.

Nauczyciel-artysta z umiejêtnoœciami aktorskimi.

Czy nauczyciel jest aktorem? Czy powinien nim
byæ? Na oba pytania odpowiadam stanowczo – tak.

Zaraz, zaraz, a co ze szczerym dawaniem siebie,
o którym tak ³adnie by³o powy¿ej? No, je¿eli aktorstwo
rozumiemy jako udawanie, to nie ma o czym mówiæ.
Kto tak uwa¿a niech dalej nie czyta?

Po pierwsze aktor to te¿ artysta.
Po drugie umiejêtnoœci aktorskie mog¹ nam

u³atwiæ, usprawniæ, wzbogaciæ nasze dzia³ania, nawet,
jeœli nie jesteœmy artystami.

Po trzecie owe umiejêtnoœci s¹ niezbêdne do
zdrowego ¿ycia nauczyciela.

Wykaz chorób zawodowych nauczyciela skurczy³
siê w ostatnim dwudziestoleciu bardzo. Nawet choroby
gard³a, krtani, wi¹zade³ g³osowych, potocznie zwanych
strunami g³osowymi, nie s¹ ju¿ oczywiste. Nie wspomnê
o mo¿liwoœci pylicy p³uc, w zwi¹zku z jakoœci¹ kredy
szkolnej. Musimy (ja te¿ nie lubiê tego s³owa) dbaæ o
siebie. O swoje zdrowie. Na plan pierwszy wysuwa
siê emisja i impostacja g³osu.

Oddech, oddech i to przeponowy. Podstawa
absolutna.

Iloœæ powietrza, któr¹ dysponujemy, wp³ywa w
zasadniczy sposób na poprawnoœæ wymowy i
mo¿liwoœci interpretacyjne. Oddychaj¹c przeponowo
(klatka piersiowa rozszerza siê na boki, maksymalnie
zwiêkszaj¹c pojemnoœæ p³uc) dysponujemy wiêksz¹

iloœci¹ powietrza ni¿ normalnie, co umo¿liwia nam
gospodarowanie g³osem na jednym oddechu. Proszê
sobie przypomnieæ ile razy Ciê zatka³o i zabrak³o Ci
oddechu i g³os Ci zamar³, szczególnie w sytuacjach o
podwy¿szonym progu emocji? Znasz to uczucie? Jeœli
skupisz siê na oddychaniu to ten próg jest matriksem.

Wa¿niejszym jednak zagadnieniem jest wyraŸne
i wyraziste mówienie.

Bardzo przepraszam, ¿e to napiszê. Znam zbyt
wielu nauczycieli, którzy mówi¹ zbyt szybko, zbyt cicho,
zbyt wysoko, fatalnie dykcyjnie. Niepoprawnie
artyku³uj¹ i akcentuj¹. Czy zastanawiasz siê czasami
nad tym, jak odbierany jest Twój glos przez uczniów?
Proponujê eksperyment – nagraj swoj¹ lekcjê,
najlepiej tak¹, na której du¿o mówisz. Albo nagraj siê
jak czytasz cokolwiek. Pos³uchaj siebie z dystansem,
jak obcej osoby. Zwróæ uwagê na artykulacjê, dykcjê i
tembr g³osu. Zaskoczony bêdziesz, mój drogi
Czytelniku. Oj! Bardzo zaskoczony.

Jak dobrze wiesz, artykulacja to zespó³ ruchów i
uk³adów przyjmowanych przez narz¹dy mowy w
trakcie wytwarzania g³osek. W³aœciwa praca nad
poprawn¹ artykulacj¹, to trening aparatu mowy. Po
prostu gimnastyka szczêk, jêzyka i warg.

Aby poprawiæ sw¹ dykcjê, masz wiele mo¿liwoœci.
Kursy w KPCEN ze mn¹? No dobrze, to by³ ¿art.

Serdecznie polecam najlepsz¹ z metod: w³ó¿
korek od wina (mo¿esz je przedtem wypiæ) miêdzy zêby
i g³oœno czytaj, rozmawiaj z rodzin¹, baw siê. Dobre
s¹ wierszyki dykcyjne. Codziennie 15 – 20 minut.
Trenuj wymawianie g³osek ustnych.
Np. staccato (w rytmie punktowym): bo – bo be – be
bu – bu ba – ba
Du – du gu – gu zu – zu  itd.
A teraz legato ( p³ynne po³¹czenie)
Maa – ee – oo- muu- ii- yy
Aeouiy    itd.
Trenuj wymawianie g³osek nosowych.
Np. Wymawiaj wyrazy z „¹” na koñcu, z przed³u¿eniem
jej nosowego wybrzmienia:
M¹¹¹ – æm¹¹¹- brn¹¹- pn¹¹ itd.

Wymawiaj wyrazy z „ê” na koñcu z lekk¹
nosowoœci¹. Pomo¿e Ci w tym zatykanie ust d³oni¹:
Chcê-brnê-mknê-tknê- itd.

Zabaw siê w wymawianie wyrazów z
samog³oskami nosowymi bez zachowania nosowoœci:
Ê =Em; ¹ = om.

Nagrywaj siê aby us³yszeæ postêpy lub zapisz siê
na choæby kilkugodzinny warsztat umiejêtnoœci
aktorskich (?).
Trenuj wymawianie spó³g³osek.
U³ó¿ sobie zespó³ par wyrazów zaczynaj¹cych siê na
spó³g³oski p-b; t-d; k-g; d-t; g-k.
np. py³ – by³
p¹k – b¹k
puchn¹æ – buchn¹æ
twór – bór  itd.
Mo¿esz stosowaæ æwiczenia zwane:
- gaworzeniem (wymawianie sylab ze zwróceniem
szczególnej uwagi na dŸwiêcznoœæ i bezdŸwiêcznoœæ
spó³g³osek):
wa-we-wu-fa-fe-fu
cza-cze-czu-ca-ce-cu
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- paplaniem (wymawianie sylab ze szczególnym
zwróceniem uwagi na miêkkoœæ g³osek):
bia-pia gia-kia dia-tia
wio-fio Ÿo-œo dŸo-æo
- teraniem (wymawianie ze szczególnym podkre-
œleniem „r” i „l”:
tra-tla pra-tla dra-tla kra-tla
bre-ble wre-wle fre-fle zre-zle itd.

A teraz o mojej obsesji – £ to nie U . Zbyt czêsto
s³yszê: sucham, zamiast s³ucham. W TV, u pos³ów, i -
co najgorsze - u nauczycieli.

B³agam, proszê: æwicz „³” jako „u” wargowe. D³a
– s³a; g³a – p³a; sz³a- cz³a; ma³³am – ga³³am – sta³³am –
bia³³am, itd.

S³yszysz czasami coœ takiego: adamickiewicz lub
mamatke ? obrzydlistwo, prawda? A jak Ty mówisz?
Æwicz!!! Trening czyni mistrzem. Niez³e s¹ te¿ zbitki
zcz – scz;  zsz – ssz; zœ –sœ; czc – zŸ; zdŸ; ss; dzc.

Kolejny bardzo wa¿ny (moim zdaniem) problem –
akcentowanie!

Zbyt czêsto s³yszê; matematyka, fizyka, akustyka.
Cierpnie skóra, prawda? Pos³uchajcie rozmów w pokoju
nauczycielskim, otwórzcie aparat telewizyjny, radiowy…
siebie samych nie s³yszymy. Uwierzmy. Miej do siebie
ograniczone zaufanie. Æwicz. Myœl o akcentowaniu.
ku-pi-li-œmy
zro-bi-li-œmy
wsta-li-œmy

Pamiêtaj o wyrazach wielosylabowych. W tych
wyrazach stosuje siê trochê s³abszy akcent
pomocniczy, stawiany od koñca co dwie sylaby.
Zaznaczenie akcentów pomocniczych bardzo u³atwia
wymawianie d³ugich wyrazów. O, przypomnia³a mi siê
jeszcze jedna sztuczka aktorska: masz k³opot z
wymówieniem „trudnego” wyrazu? Powiedz go ze
z³oœci¹! Wracamy do akcentów pomocniczych:
za-pro-po-no-wa-li-œmy
po-wy-³ a-my-wa-li-œcie itd.

To prawid³owy akcent tworzy piêkn¹ muzykê
piêknego jêzyka, nie tzw. piêkne, bo literackie, bo
uznane (?) s³owa. S³owo jest piêkne, jeœli intencja jest
piêkna. Rozumienie i u¿ywanie gwary m³odzie¿owej,
jêzyka potocznego, nie œwiadczy o Twej z³ej duszy. To
s³abi rzemieœlnicy tak uwa¿aj¹, bo stawiaj¹ formê

ponad treœci¹. Robi¹ b³êdy jêzykowe, Ÿle akcentuj¹,
ale nigdy w klasie przez ich gard³o nie przejdzie s³ówko
niecenzuralne– „och, ten jêzyk jest nie do przyjêcia”.

Akcent logiczny.

Aby s³uchacz zrozumia³, o co chodzi mówi¹cemu,
trzeba sklasyfikowaæ wyrazy w zdaniu. Na u¿ytek
codzienny, bardzo niegrzecznie i prowokacyjnie mówiê:
otwórz szafê i mów do rzeczy. Pomyœl i ustal, który
wyraz jest najwa¿niejszy dla przekazania myœli. Ustaw
hierarchiê, czyli si³ê g³osu z jak¹ poszczególne wyrazy
bêd¹ wypowiadane. Najmocniej wypowiedziany wyraz
stanowi akcent logiczny. Wiem, wiem, wszyscy to
wiedz¹. Ale dlaczego uczniowie nie rozumiej¹ nauczycieli,
ich intencji, ba, prostej wypowiedzi lub pytania!!!?
Proponujê zabawê z wierszykiem:
Pañcia poca³owa³a psa w nos.
W nos pañcia poca³owa³a psa.
Pañcia poca³owa³a w nos psa.
Poca³owa³a pañcia psa w nos.
Poca³owa³a w nos pañcia psa.
W nos poca³owa³a psa pañcia.
Psa poca³owa³a w nos pañcia.
Poca³owa³a psa pañcia  w nos.
W nos pañcia psa poca³owa³a.
W nos poca³owa³a pañcia psa.

Jeœli zechcesz pomyœleæ o tym co powy¿ej,  jeœli
zechcesz potrenowaæ, to jesteœ niezwyk³y. To znaczy,
¿e chcesz. To znaczy, ¿e masz duszê artysty.

Plastyka cia³a.

Czy wiesz, Drogi Czytelniku, ¿e Twoje cia³o mówi
wiêcej (+ - 80%) ni¿ Twoje s³owa? Czy wiesz, ¿e mo¿esz
byæ odebrany zupe³nie inaczej ni¿ to wyrazi³eœ s³owami?

Nie pomogê Ci s³owami. To trzeba przetrenowa æ .
Tego trzeba doœwiadczyæ .  Nawet kilka godzin
warsztatów tanecznych, plastyki cia³a, dramy pomo¿e
zrozumieæ Ci i doœwiadczyæ swego cia³a.

Mo¿na jeszcze d³ugo: o dyscyplinie zewnêtrznej i
wewnêtrznej nauczyciela-artysty, o rytua³ach, o
budowaniu przestrzeni, o wizerunku…

Nikt nie lubi dobrych rad. To oczywista bariera
komunikacyjna, a ja siê zaczê³am wym¹drzaæ. Koñczê
wiêc z serdecznym ¿yczeniem: nie bój siê byæ artyst¹.

“Nie lekcewa¿yæ wra¿l iwoœci cz³owieka.
Wra¿liwoœæ cz³owieka to jego geniusz”. Tym cytatem
wielkiego poety francuskiego Charlesa Baudelaira
chcia³abym rozpocz¹æ moje rozwa¿ania na temat roli
sztuki w naszym ¿yciu, a tak¿e podzieliæ siê kilkoma
uwagami dotycz¹cymi przygotowania m³odych ludzi do
uczestniczenia w sztuce.

El¿bieta Rakoczy-Kucz
Nauczyciel plastyki w SP nr 9 w Toruniu

Wyszliœmy z grotyWyszliœmy z grotyWyszliœmy z grotyWyszliœmy z grotyWyszliœmy z groty
Temat ten jest mi bliski, poniewa¿ jestem artystk¹,

a tak¿e nauczycielk¹ plastyki i od lat staram siê ró¿nymi
metodami przybli¿yæ m³odym ludziom œwiat sztuki.
Zadanie to do prostych nie nale¿y. Jak wiêc w tych
nie³atwych czasach zachêciæ m³odych ludzi do
obcowania ze sztuk¹? Jak przekonaæ ich, ¿e kontakt
ze sztuk¹ jest potrzebny, ¿e ubogaca nas i uwra¿liwia,
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¿e daje nam wiele piêknych prze¿yæ i doznañ
estetycznych? Sztuka czyni nas lepszymi, dope³nia
naszego cz³owieczeñstwa, uczy nas piêkna,
wra¿liwoœci, innego patrzenia na œwiat i ludzi.

Tylko bezpoœredni kontakt ze sztuk¹ mo¿e
sprawiæ, ¿e poczujemy zachwyt, ¿e prze¿yjemy piêkn¹
podró¿ w krainê œwiata barw, kszta³tów i œwiat³a -
dlatego te¿ organizujê wyjazdy na wielkie wydarzenia
kulturalne. I tak byliœmy, miêdzy innymi, na wystawie
Pabla Picassa w Warszawie, Leonarda da Vinci,
Stanis³awa Wyspiañskiego, w Gdañsku na wystawie
„Œwiat³a i cienie”. Wycieczki tego rodzaju, ze wzglêdu
na koszty, ograniczaj¹ iloœæ uczestników, a ja d¹¿ê do
tego, aby ka¿dy mój uczeñ móg³ sztukê podziwiaæ „na
¿ywo”, dlatego oprócz tych wyjazdów staram siê
organizowaæ wyjœcia do Muzeum Okrêgowego, BWA,
a tak¿e do OiGPTD, aby podziwiaæ prace tych wielkich
i uznanych, ale równie¿ tych nikomu nieznanych, a
czêsto jak¿e wspania³ych ma³ych twórców. Prace dzieci
s¹ dla mnie bardziej szczere i prawdziwe, pokazuj¹
czêsto œwiat, do którego trudno nam doros³ym póŸniej
powróciæ. Ktoœ kiedyœ powiedzia³, ¿e prawdziwymi
artystami s¹ ma³e dzieci....coœ w tym chyba jest.

Z pomoc¹ dyrekcji uda³o siê w naszej szkole
pozyskaæ czêœæ sali widowiskowej tzw. ³¹cznika i
przeznaczyæ to pomieszczenie na galeriê edukacyjn¹,
gdzie organizujê wystawy prac artystów toruñskich. W
czasie trwania takiej wystawy wszystkie lekcje plastyki
odbywaj¹ siê w³aœnie tam. Pozwala to nie tylko na ¿ywy
kontakt ze sztuk¹, ale daje te¿ mo¿liwoœæ prowadzenia
ciekawych zajêæ. I tak podczas wystawy “ Miêdzy
tradycj¹ a wspó³czesnoœci¹”, gdzie prezentowane by³y
kopie starych mistrzów i wspó³czesne obrazy
abstrakcyjne, uczniowie dowiedzieli siê, na czym
polega³a dawna technika malowania warstwowego,
jak¹ rolê odgrywa³o malarstwo dawniej, a jak i dlaczego
pod koniec XIX wieku Impresjoniœci otworzyli drogê
sztuce nowoczesnej i jak¹ rolê ta sztuka odgrywa
dzisiaj. Przekonali siê tak¿e, jak wiele mo¿na zobaczyæ
w obrazach, które na pierwszy rzut oka wydaj¹ siê byæ
jedynie nieokreœlonymi plamami barw i kresek.
Wystarczy uruchomiæ wyobraŸniê, aby plamy te zaczê³y
uk³adaæ siê nam w kszta³ty znane z rzeczywistoœci.
Skojarzenia dzieci by³y doprawdy zdumiewaj¹ce i czêsto
ca³kowicie odmienne. W tym samym obrazie jeden
uczeñ odnalaz³ tor wyœcigowy, inny wodospad, a jeszcze
ktoœ inny k³óci³ siê, ¿e tam s¹ papugi w tropikalnym
lesie. Zajêcia tego typu daj¹ nie tylko okreœlon¹ wiedzê,
ale przede wszystkim pobudzaj¹ ciekawoœæ i
wyobraŸniê.

Podczas trwania wystaw uczniowie próbuj¹ ta¿
zinterpretowaæ plastycznie wybran¹ przez siebie pracê.
W tym wypadku powstaj¹ czêsto dzie³a godne mistrza.
Na koniec robiê wspóln¹ wystawê uczniów i artysty, a
nastêpnie wszystko dokumentujê fotograficznie.

Inn¹ form¹ ciekawych zajêæ s¹ akcje i zabawy
plastyczne, które czêsto odbywaj¹ siê w plenerze.
Jedn¹ z takich zabaw by³o malowanie obrazów na
œniegu. Szarobia³y krajobraz wokó³ szko³y zabarwi³ siê
na jakiœ czas letnimi wspomnieniami. Kiedy indziej, ¿eby
zrozumieæ pojêcie przestrzeni wybraliœmy siê do
pobliskiego lasu. Ustawiaj¹c siê jeden przy drugim
ograniczyliœmy obszar miêdzy drzewami, a nastêpnie

zamknêliœmy tê przestrzeñ sieci¹ pajêcz¹ przerzucaj¹c
kolorowe w³óczki z jednej strony na drug¹ i
przywi¹zuj¹c do drzew. W ten namacalny sposób
uczniowie doœwiadczyli przestrzeni, a jednoczeœnie
by³a to wspania³a zabawa.

Zrobiliœmy te¿ nietypow¹ wystawê: nagromadzone
w ci¹gu roku szkolnego prace dzieci ( by³o ich bardzo
du¿o) rozwiesiliœmy jak pranie przypinaj¹c klamerkami
do uprzednio rozci¹gniêtych linek w lesie.

Uczniowie lubi¹ takie lekcje, bo “coœ siê dzieje”,
nie musz¹ siedzieæ w ³awkach w klasie. Rozumiej¹
znaczenie takich pojêæ jak perspektywa, przestrzeñ.

Godzin plastyki jest niewiele, a ka¿dy wyjazd, czy
wyjœcie powoduje naruszenie dziennego planu zajêæ,
dlatego te¿ tego typu zajêcia mogê robiæ tylko w
ograniczonym zakresie.

Wzrastaj¹ca wci¹¿ rola œrodków masowego
przekazu, jak równie¿ szybkie tempo ¿ycia powoduje,
¿e m³odzi ludzie ³atwiej przyswajaj¹ wiedzê za pomoc¹
obrazu ni¿ tekstu czytanego. Z tego powodu, jak równie¿
w celu uatrakcyjnienia lekcji - oprócz pracy z
podrêcznikiem, czytania ze zrozumieniem i wykonywania
prac plastycznych - pokazujê uczniom filmy edukacyjne
poœwiêcone wielkim twórcom, omawiaj¹ce kierunki w
sztuce lub zagadnienia plastyczne.

Pomys³ów mam du¿o tylko czasu wci¹¿ ma³o, bo
pó³ godziny tygodniowo muzyki i plastyki nie wystarcza
¿eby “ rozwin¹æ skrzyd³a” i “ posmakowaæ” sztuki. Mam
nadziejê, ¿e to ulegnie zmianie i nie doprowadzimy do
tego, ¿e przysz³e pokolenia bêd¹ g³uche na dŸwiêki i
obojêtne na barwy, bo gdy potrzeba wy¿szych doznañ
zostanie uœpiona, to cz³owieczeñstwo nasze stanie pod
znakiem zapytania. A przecie¿ ju¿ wyszliœmy z groty 
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W dniach od 12 listopada do 9 grudnia 2008 r.
zespó³ ekspertów w sk³adzie: Adam Makowski –
kierownik zespo³u,  Zbigniew Górski, Andrzej Gralak i
Anna Jurewicz przeprowadzi w województwie
kujawsko-pomorskim cykl konferencji szkoleniowych
maj¹cych na celu zapoznanie dyrektorów szkó³ i
samorz¹dowców z g³ównymi za³o¿eniami zmian w
edukacji oraz zebranie ich opinii o projektowanych
rozwi¹zaniach organizacyjnych opisanych w
poradnikach dla dyrektorów szkó³ podstawowych,
gimnazjów i liceów.

Najwa¿niejsze cele aktualnych zmian w oœwiacie to:

1. wzmocnienie pozycji zawodowej nauczyciela;
2. upowszechnienie wychowania przedszkolnego dla

dzieci w wieku 3-5 lat, w tym obowi¹zek rocznego
przygotowania przedszkolnego dla dzieci 5-letnich;

3. zapewnienie lepszego dostêpu do edukacji
najm³odszych dzieci przez obni¿enie wieku
rozpoczynania obowi¹zku szkolnego do wieku 6
lat, co umo¿liwi wykorzystanie potencja³u systemu
szkolnego dla wyrównywania szans oraz
wczesnego odkrywania uzdolnieñ;

4. reforma programowa wychowania przedszkolnego
i kszta³cenia ogólnego – wprowadzenie nowej
podstawy programowej.

Reforma programowa wychowania przedszkolnego
i kszta³cenia ogólnego zosta³a ukierunkowana na
precyzyjny opis efektów kszta³cenia na ka¿dym etapie
edukacyjnym w nowej podstawie programowej oraz
zwiêkszenie autonomii szkó³ w kreowaniu efektywnego
procesu kszta³cenia. S³u¿yæ temu bêd¹ w szczególnoœci:

• “po³¹czenie podstaw programowych i standardów
wymagañ bêd¹cych podstaw¹ przeprowadzania
sprawdzianu i egzaminów w jeden dokument –
podstawê programow¹ sformu³owan¹ w jêzyku
wymagañ, dziêki któremu nauczyciele bêd¹ wiedzieæ,
czego maj¹ nauczyæ, a rodzice – co musi umieæ
dziecko, aby dobrze zdaæ egzamin;

• “przywrócenie nauczycielom prawa do swobodnego
wyboru – stosownie do potrzeb i mo¿liwoœci uczniów
– programów nauczania i podrêczników.

Nowa podstawa programowa bêdzie obowi¹zywa³a
od roku szkolnego 2009/2010. Bêdzie wdra¿ana
stopniowo, tj.:
- od roku szkolnego 2009/2010 w przedszko-

lach, oddzia³ach przedszkolnych w szko³ach

Anna Jurewicz
Dyrektor KPCEN w Toruniu

Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesnaEdukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesnaEdukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesnaEdukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesnaEdukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna
– od przedszkola do matury– od przedszkola do matury– od przedszkola do matury– od przedszkola do matury– od przedszkola do matury

Eksperci MEN ds. podstawy programowej,
od lewej A. Makowski, A. Jurewicz, Z. Górski, A. Gralak
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podstawowych oraz innych formach wychowania
przedszkolnego;

- od roku szkolnego 2009/2010 w klasach I szkó³
podstawowych i klasach I gimnazjum;

- od roku szkolnego 2012/2013 w klasach I szkó³
ponadgimnazjalnych.

Stopniowe wprowadzanie zmian programowych
pozwoli na opracowanie nowych podrêczników
i programów nauczania, dostosowanych do nowej
podstawy programowej oraz przygotowanie nauczycieli
i dyrektorów szkó³ do sprawnego wdra¿ania reformy.

Upowszechnianie edukacji przedszkolnej

Zak³ada siê upowszechnienie edukacji
przedszkolnej dla dzieci w wieku 3-5 lat poprzez
zagwarantowanie ka¿demu piêciolatkowi rocznej
edukacji przedszkolnej, przygotowuj¹cej do nauki
w szkole. Podstawowym celem tych dzia³añ jest
wyrównywanie szans edukacyjnych oraz
dostosowanie formy wychowania przedszkolnego
do potrzeb lokalnego œrodowiska.

Szko³a podstawowa - szeœciolatki

Rodzice dzieci urodzonych w latach 2003, 2004,
2005 bêd¹ mieli prawo wyboru, czy je pos³aæ do szko³y
jako szeœcio- czy jako siedmiolatki. Szeœciolatek, który
nie rozpocznie nauki w klasie I szko³y podstawowej
podlega obowi¹zkowi rocznego przygotowania
przedszkolnego zgodnie z now¹ podstaw¹
programow¹. Skierowanie szeœciolatków
zobowi¹zkowych zerówek do klas pierwszych w
szko³ach bêdzie po³¹czone z przeniesieniem do szko³y
przedszkolnego standardu opieki nad nimi. Dzieci
siedmioletnie, zamiast powtarzaæ to, czego uczy³y siê
rok wczeœniej, bêd¹ kontynuowaæ naukê w sposób
dostosowany do wieku.

Szko³a podstawowa – zmiany

Przejœcie od wychowania przedszkolnego do klasy I
odbywaæ ma siê w sposób przyjazny dla dziecka.

Dlatego klasa I jest wyodrêbniona w podstawie
programowej. Planuje siê zajêcia wyrównuj¹ce szanse
edukacyjne  - po przeprowadzonej w przedszkolu
diagnozie. W klasach IV-VI wychowanie fizyczne
– uczniowie 2 godziny realizowaæ bêd¹ zgodnie
z ofert¹ zajêæ sportowych lub rekreacyjnych do wyboru.
Od pierwszej klasy obowi¹zkowa nauka jêzyka obcego.

Gimnazjum

Okres gimnazjum zak³ada rzetelne kszta³cenie
ogólne z podstawowych dziedzin akademickich. Uczeñ
poznawaæ bêdzie dwa jêzyki obce, w tym jeden
kontynuowany. Ponadto pog³êbiaæ bêdzie swoj¹
umiejêtnoœæ dokonywania wyboru i ponoszenia jego
konsekwencji gdy¿ wybieraæ bêdzie zajêcia
artystyczne, techniczne, sportowe.

Na tym etapie edukacyjnym zak³ada siê
wykorzystanie w optymalnym stopniu nauczanie
z wykorzystaniem nowoczesnych technologii.

Liceum ogólnokszta³c¹ce

I klasa – programowo zwi¹zana z gimnazjum,
wyraŸnie wyodrêbniona w podstawie programowej.
Od II klasy  - jêzyk polski, 2 jêzyki obce, matematyka,
wf, jêzyk polski, 2 jêzyki obce, matematyka, wf oraz
blok zajêæ przyrodniczych lub humanistycznych,
dope³niaj¹cych wybór ucznia. Tak wiêc od drugiej klasy
uczeñ wybiera, których przedmiotów bêdzie siê uczy³
w stopniu rozszerzonym. Wi¹zaæ siê to bêdzie
z odejœciem od tradycyjnego systemu klasowo-
lekcyjnego od II klasy.

Nauczanie jêzyków obcych

•od I klasy szko³y podstawowej – jeden jêzyk
•od I klasy gimnazjum – dwa jêzyki, w tym jeden

kontynuowany
•od I klasy liceum – uczeñ uczy siê dwóch jêzyków

obcych, w tym jeden musi byæ kontynuacj¹ jednego
z jêzyków, których uczy³ siê w LO.

•nauczanie w grupach wg stopnia znajomoœci jêzyka

Dzieci a filozofia

Dzieci s¹ filozofami, a filozofia nie jest martw¹
nauk¹ zarezerwowan¹ tylko dla „specjalistów od
myœlenia” - stwierdza Hans Ludwig Freese, profesor
pedagogiki z Freie Universität w Berlinie prowadz¹cy
od ponad 20 lat kursy filozoficzne z dzieæmi w wieku
8 – 14 lat w systemie pozaszkolnym. Problemy
filozoficzne s¹ zbyt wa¿ne i zbyt ciekawe,
by pozostawiæ je zawodowym filozofom; one obchodz¹
nas wszystkich1.

 Niektórzy doroœli twierdz¹, ¿e lekcji filozofii nie
powinno siê wprowadzaæ zbyt wczeœnie, by nie
przewracaæ dzieciom w g³owach i nie robiæ z nich istot
zbyt intelektualnie odbieraj¹cych rzeczywistoœæ.
W takiej opinii ukryta jest obawa, ¿e rozwój racjonalnej
i refleksyjnej strony osobowoœci odbêdzie siê kosztem
sfery uczuciowej – usposobienia, fantazji i zdolnoœci
dziecka do prze¿yæ zmys³owych2. Podobnie jak prof.
Freese nie podzielam tych obaw. W czasie wspólnego
filozofowania budz¹ siê ró¿norodne emocje poznawczei
inne. Nale¿¹ do nich sk³onnoœci obejmuj¹ce postawê

Magdalena Bereska
Zespó³ Szkó³ nr 5 w Toruniu

Dzieci s¹ naturalnymi filozofamiDzieci s¹ naturalnymi filozofamiDzieci s¹ naturalnymi filozofamiDzieci s¹ naturalnymi filozofamiDzieci s¹ naturalnymi filozofami
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intelektualn¹ i zarazem kszta³tuj¹ce charakter:
umi³owanie prawdy, tolerancja, przyjemnoœæ ze
znajdowania mocnych argumentów, niechêæ do
niejasnego i pokrêtnego myœlenia, zachwyt nad
wielkoœci¹ danej myœli, dreszcz emocji wobec tego, co
niepojête, znajdowanie przyjemnoœci w zabawach
myœlowych. Porz¹dkowanie uczuæ anga¿uje procesy
racjonalne tak samo jak myœlenie, które dziêki
przeb³yskom przedracjonalnej intuicji zyskuje na sile
twórczej, szerokoœci horyzontów i g³êbi3.

Dzieci inspiruj¹ mnie bardziej ni¿ ktokolwiek inny, z
kim anga¿ujê siê w filozoficzne dociekania. Pomagaj¹
mi zrozumieæ. Zauwa¿y³am równie¿, ¿e wiêkszoœæ dzieci
nie umie nie byæ szczera. Ich sposób zadawania pytañ,
ich upór w szukaniu odpowiedzi cechuje pewna uczciwoœæ
wzglêdem siebie, której brakuje wielu doros³ym. Dzieci
posiadaj¹ godn¹ naœladowania gotowoœæ i chêæ
wprowadzania „autopoprawek” do w³asnej filozofii,
kiedy tylko oka¿e siê, ¿e punkt widzenia, za którym siê
opowiedzia³y ostatecznie nie zda³ egzaminu4.

Jean Piaget twierdzi³, ¿e rozumowanie dzieci
przypomina rozumowanie presokratyków ze wzglêdu
na to, ¿e ani jedni, ani drudzy nie maj¹ spójnego
systemu przekonañ. Jerome Bruner, profesor psychologii
z Uniwersytetu Nowojorskiego podczas swoich badañ
nad umys³owym rozwojem dzieci i ich relacjami ze
œrodowiskiem kulturowym odkry³, ¿e nawet niemowlêta
i dzieci w wieku przedszkolnym s¹ dociekliwymi
badaczami dostosowuj¹cymi swoje dzia³ania nie
bezpoœrednio do œwiata, lecz do przekonañ, jakie maj¹
o œwiecie. Twierdzi, ¿e ju¿ na bardzo wczesnym etapie
procesu rozwojowego dzieci staraj¹ siê uchwyciæ sens
œwiata i w³asnej kultury. S¹ „znacznie bystrzejsze,
bardziej aktywne poznawczo- a nie reaktywne – {...}
ni¿ dotychczas s¹dzono”. „S¹ niezwykle uwa¿ne jeœli
chodzi o otaczaj¹cy je bezpoœrednio œwiat spo³eczny” i
formu³uj¹ systemy przekonañ znacznie bardziej
wyrafinowane ni¿ dot¹d uwa¿ano5.

W œwietle nowszych badañ, które pokazuj¹, ¿e
dzieci dysponuj¹ o wiele wiêkszymi umiejêtnoœciami
myœlenia w zakresie autorefleksji i wyci¹gania
wniosków, ni¿ s¹dzi³ Piaget, teza, ¿e myœlenie
filozoficzne i abstrakcyjne nie le¿y w kompetencjach
dzieci, okazuje siê niemo¿liwa do utrzymania. Jeœli
chcemy siê przekonaæ, do czego zdolne s¹ dzieci,
myœl¹c, trzeba odwa¿yæ siê na podjêcie z nimi rozmów
na trudne tematy, które wyzwalaj¹ myœlenie ¿ywe i
twórcze. Nie nale¿y zapominaæ, ¿e myœlenia
filozoficznego nie mo¿na uto¿samiaæ z umiejêtnoœci¹
przeprowadzania operacji logicznych.

Si³¹ dzieci jest myœlenie obrazami, rozumowanie
przez analogiê i wypowiadanie tych myœli w materii
jêzyka potocznego 6. Umiejêtnoœæ formalnego myœlenia
mo¿na trenowaæ i doskonaliæ, a najlepsz¹ drog¹ takiego
treningu jest zajmowanie siê problemami filozoficznymi.

Projekt LEGO-LOGOS

Myœlenie obrazami, rozumowanie przez analogiê i
wypowiadanie myœli w materii jêzyka potocznego zosta³o
wykorzystane w Projekcie Edukacji Filozoficznej „LEGO-
LOGOS” Jaros³awa M. Spycha³y. Projekt ten realizujê od
roku szkolnego 2006/2007 w Szkole Podstawowej nr
18 w Toruniu (równie¿ w XII LO) jako trzyletni¹

innowacjê pedagogiczn¹. Zajêcia filozofowania
prowadzê z uczniami w wieku 8 – 13 lat w systemie
zajêæ pozalekcyjnych. Dzieci przy pomocy klocków lego
ilustruj¹ wybrane pojêcia filozoficzne lub anegdoty z ¿ycia
s³ynnych filozofów. Klocki lego to materia³ atrakcyjny i
bardzo inspiruj¹cy. ...”Nagrodê Nobla w dziedzinie...(nie
ma takiej dziedziny, niestety...) nale¿y przyznaæ twórcom
klocków lego i ich mutacjom. Ci bowiem, jako nieliczni,
zrozumieli, ¿e u dziecka liczy siê „tu i teraz”, ¿e prawdziwie
twórczy jest natychmiastowy efekt polegaj¹cy na
zmianie kszta³tów, konstrukcji, barw i zasad. Oni – jako
nieliczni - zrozumieli dziecko”7. Klocki pozwalaj¹ na
niekoñcz¹ce siê poszukiwania w³asnej, niepowtarzalnej
ilustracji wybranego zagadnienia filozoficznego, a ich
atrakcyjnoœæ nie stanowi zagro¿enia dla rozwa¿anych
problemów.

Intencj¹ projektu „LEGO-LOGOS” jest pomoc
dziecku w jaœniejszym uzmys³owieniu sobie przemyœleñ
i ca³ego toku myœlenia. Zgadzam siê z prof. Freese, ¿e
dzieci s¹ idealnymi partnerami do rozmów filozoficznych,
gdy¿ maj¹ silnie rozwiniêty zmys³ spraw, które s¹ owiane
tajemnic¹, budz¹ zdumienie swoimi wypowiedziami, s¹
nielogiczne albo wprawiaj¹ w zak³opotanie. Dzieci myœl¹,
bawi¹c siê myœleniem, fantazjuj¹ przy tym, nie boj¹ siê
ryzyka, s¹ otwarte, nie czuj¹ siê zwi¹zane ani
ograniczone ¿adnymi konsekwencjami – w co trudno
uwierzyæ – wykazuj¹ czêsto g³êbsze rozumienie prawd
metafizycznych ni¿ doroœli8.

Wa¿nym elementem projektu jest atmosfera
zabawy, w której odbywaj¹ siê zajêcia, zw³aszcza z
uczniami szko³y podstawowej: ”W zabawie dzieci
poznaj¹ oraz tworz¹ œwiat dŸwiêków i ruchu, barw i
kszta³tów czy s³owa. Ide¹ przewodni¹ jest
stymulowanie ich ró¿norodnej aktywnoœci, bez
podsuwania wzorów dzia³ania, bez sugerowania
„poprawnych” wyborów i decyzji, licz¹ siê przecie¿
ciekawoœæ, badanie i poznanie. Tu wielkim czynnikiem
rozwoju jest w³asna, twórcza aktywnoœæ dziecka,
ujawniaj¹ca siê w odkrywaniu i kreowaniu œwiata”9.

W pierwszej godzinie zajêæ dzieci buduj¹ w³asn¹
interpretacjê podanego przez nauczyciela tematu lub
przeczytanego tekstu, po czym w drugiej nastêpuje
jej analiza. Uczniowie staraj¹ siê odgadn¹æ jaki pomys³
mia³ kolega i jak zrozumia³ dany temat czy tekst. Autor
pracy wypowiada siê ostatni i ustosunkowuje siê do
wypowiedzi kole¿anek i kolegów. Czêsto jest
zaskoczony ró¿norodnoœci¹ interpretacji i bywa, ¿e
zmienia swoj¹, wykorzystuj¹c spostrze¿enia innych.

Celem nauczania dzieci umiejêtnoœci i bieg³oœci
myœlenia nie jest wykszta³cenie filozofów czy ludzi
potrafi¹cych z wpraw¹ podejmowaæ skuteczne decyzje,
lecz pomoc dzieciom, by wyros³y na istoty potrafi¹ce
g³êbiej zastanawiaæ siê nad otaczaj¹cym œwiatem,
bardziej liczy³y siê z innymi, lepiej ocenia³y rzeczywistoœæ
i by³y bardziej rozumne.

Czêœæ dzieci ujawnia szczególn¹ wra¿liwoœæ i
otwartoœæ na problemy metafizyczne i pytania
filozoficzne, radoœæ z dociekañ filozoficznych i znajduje
szczególn¹ przyjemnoœæ w rozwi¹zywaniu problemów
zasadniczych. Podczas budowania najpiêkniejszego
kwiatu œwiata rozmawialiœmy na temat piêkna i z ust
dzieci us³ysza³am, ¿e: „Piêkne jest to, co po¿yteczne”
(Kamil); „ Najpiêkniejsze jest to, co niewidoczne
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dla oczu” (Paulina); „Piêkno trzeba chroniæ przed
z³em, bo samo siê nie obroni” (Alina); „Czasami to,
co jest kwiatem kryje siê w cz³owieku” (Maciek);
„To, co piêkne zachwyca, onieœmiela, a nawet
parali¿uje” (Klaudia); „Piêkno nie zawsze widzimy,
bywa, ¿e je czujemy” (Michalina); „Dla wielu ludzi
to, co mechaniczne, b³yszcz¹ce i du¿e wydaje siê
najpiêkniejsze” (Asia). S¹ to przyk³ady myœli siedmio-
i oœmioletnich dzieci, które mog¹ œwiadczyæ o
istnieniu bogatej filozofii dzieciêcej.

Zajêcia z filozofii adresowane s¹ nie tylko do
uczniów najzdolniejszych, chocia¿ w³aœnie takie
odczuwaj¹ najwiêksz¹, niezaspokojon¹ potrzebê
g³êbszej refleksji. Dzieci te pos³uguj¹ siê zdumiewaj¹co
bogatym i zró¿nicowanym s³ownictwem, a wiedzê
przyswajaj¹ sobie ³atwo i szybko. Nieomylnym
znakiem du¿ych uzdolnieñ jest wyraŸna potrzeba
kompleksowego poznawania problemów,
zainteresowanie trudnymi, nie daj¹cymi siê
rozstrzygn¹æ w prosty sposób tematami, dostrzeganie
ukrytego komizmu w ró¿nych sytuacjach, wra¿liwoœæ
na ironiê i dowcip, niezaspokojony niemal g³ód wiedzy
i poznania, zupe³na prawie wczesna samodzielnoœæ
myœlenia, wiêksza ch³onnoœæ intelektualna, a tak¿e
silniejsza podatnoœæ na stres w sytuacjach nudy i
monotonii10. O uczestnictwie dziecka w zajêciach z
filozofii nie decyduj¹ jego osi¹gniêcia w
poszczególnych przedmiotach szkolnych, lecz w
przewa¿aj¹cej mierze przejawiane przez nie wyraŸne,
ogólne zainteresowanie rzeczywistoœci¹. Jeœli dziecko
przejawia wyraŸne sk³onnoœci do intelektualnego
„wgryzania siê” w trudne, abstrakcyjne problemy, to
znaczy, ¿e jest ono bardzo inteligentne. Dostêp do
prowadzonych przez mnie zajêæ maj¹ teoretycznie
wszystkie dzieci, a udzia³ w nich jest dobrowolny.
Wszystkie dzieci, które spontanicznie interesuj¹ siê i
zachwycaj¹ tematami filozoficznymi, powinny mieæ
szansê zmierzenia siê z nimi na odpowiednim dla siebie
poziomie. Pozalekcyjne zajêcia filozofowania ciesz¹
siê wyrównanym zainteresowaniem ch³opców i
dziewcz¹t. S¹ to uczniowie o ró¿nych
zainteresowaniach, zdolnoœciach, sposobach myœlenia
i osobowoœciach. Skutki tej ró¿norodnoœci s¹
pozytywne, bowiem dziêki temu rozmowy s¹ ¿ywe,
urozmaicone pod wzglêdem tematyki i aspektów
omawianych problemów. Z mojego doœwiadczenia
wynika, ¿e najkorzystniejsze warunki rozmowy tworz¹
siê w grupie z³o¿onej z 8-10 dzieci. Dzieci same z
siebie interesuj¹ siê wieloma problemami filozoficznymi
albo przynajmniej mo¿na je nimi zainteresowaæ, jeœli
przedstawia siê te zagadnienia w formie
odpowiadaj¹cej ich postawie intelektualnej.

Teksty do filozofowania powinny byæ krótkie,
urozmaicone, g³êbokie pod wzglêdem treœci, powinny
mieæ ukryty sens, byæ pe³ne fantazji i dowcipu i
zachêcaæ do zastanowienia siê i dociekañ. Uczniowie
klas IV – VI pracowali w oparciu o wybrane teksty
przeznaczone dla gimnazjalistów i licealistów.
Zdumiewaj¹ce jest to, ¿e potrafili dostrzec ukryte w
nich problemy filozoficzne i czerpali z tego ogromn¹

radoœæ. Dzieci s¹ ze swej natury otwarte na
wszystko, pozbawione uprzedzeñ i pe³ne fantazji.
Lubi¹ dowcip, paradoks, historie zaskakuj¹ce i
wieloznaczne. Mo¿na je sprowokowaæ do
samodzielnej refleksji, rozmowa musi byæ jednak
urozmaicona, a dr¹¿enie tematu nie mo¿e trwaæ d³ugo.
Dzieci lubi¹ rywalizacjê i dyskusje, w których mo¿na
zaprezentowaæ w³asny punkt widzenia, odmienny od
istniej¹cego. Mo¿na je ³atwo czymœ zachwyciæ,
przej¹æ jakimœ pomys³em i zachêciæ do zastanawiania
siê nad interesuj¹c¹ kwesti¹. Potrafi¹ byæ
wzruszaj¹co wdziêczne, jeœli czuj¹, ¿e doros³y traktuje
powa¿nie ich intelektualny wysi³ek i daje im mo¿liwoœæ
wypowiedzenia wszystkich myœli a¿ do
najdrobniejszych szczegó³ów. Wszystkie te cechy i
upodobania dzieci sprawiaj¹, ¿e dyskusje z nimi s¹
niezwykle atrakcyjnym prze¿yciem intelektualnym11.

Tematy do filozofowania

Pozalekcyjne zajêcia filozofowania z dzieæmi
obejmuj¹ szerokie spektrum tematów: z³udzenie i
rzeczywistoœæ, ja, jaŸñ, to¿samoœæ, inni. Realnoœæ
rzeczywistoœci jest dla dzieci na pewnym etapie ich
rozwoju bardzo problematyczna. Ju¿ dla ma³ych dzieci
pojêcie istnienia ma znaczenie centralne i
dyskutowaliœmy o tym podczas budowania karmnika
dla duszków. Te same rzeczy obserwowane przez
ró¿ne osoby ka¿dej z nich wydaj¹ siê trochê inne.
Jedna osoba mo¿e ró¿nie odbieraæ tê sam¹ rzecz, w
zale¿noœci od sytuacji. Je¿eli zmys³y nie dostarczaj¹
nam absolutnie pewnej wiedzy o rzeczywistoœci, w
jakim stopniu mo¿emy na nich polegaæ? Czy cz³owiek
dysponuje wiedz¹, której jest zupe³nie pewien? Czy
ludzie ¿yj¹ w ró¿nych œwiatach?12 Nad podobnymi
pytaniami zastanawialiœmy siê podczas zajêæ: Co
astronom widzi w oku teleskopu? Oprócz tego dzieci
dostrzegaj¹ wiele problemów œwiata doros³ych jak:
przemoc, wojny, zabijanie oraz problemy natury
ekologicznej zwi¹zane, np. z zaœmiecaniem kosmosu.
Z nadziej¹ „patrz¹” na ¿ycie na innych planetach,
na obce cywilizacje. Oczywiste jest dla nich, ¿e nie
jesteœmy sami we wszechœwiecie. Dzieci s¹ zawsze
bardzo zainteresowane z³udzeniami powstaj¹cymi w
procesie obserwacji, byæ mo¿e dlatego, ¿e zjawiska
te ³¹cz¹ siê z pradawnym, bardzo dzieciom bliskim
metafizycznym niepokojem, ¿e ca³a rzeczywistoœæ
jest tylko pozorem i wytworem wyobraŸni.

Szczêœcie i prawdziwe ¿ycie - „Epikur i Montaigne,
jedni z najwa¿niejszych prekursorów filozofii dla dzieci,
opowiadali siê za tym, by nie odmawiaæ dzieciom
szczêœcia, jakie wynika z zajmowania siê filozofi¹ i
postêpowania drog¹ m¹droœci, która jest owocem
filozofii”1313 Tam¿e, s. 128. Spotkania ze starszymi
dzieæmi szko³y podstawowej, w czasie których
dyskutowaliœmy o problemach filozoficznych,
rozpoczynaliœmy zazwyczaj odczytaniem anegdot z
¿ycia s³awnych filozofów. Uczniowie bardzo dobrze
przyjmowali anegdoty filozoficzne, opowiadania o
g³êbokim sensie i przypowieœci alegoryczne.
Pozytywnie reagowa³y na anegdoty zwi¹zane z
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filozofami staro¿ytnoœci – Talesem, Pitagorasem,
Sokratesem, Platonem. Mit o Heraklesie na rozstajnych
drogach by³ przyczynkiem do dyskusji na tematy
egzystencjalne. Radosnym zaskoczeniem sta³ siê fakt,
¿e ju¿ przed nimi inni te¿ powa¿nie ³amali sobie g³owy
nad podobnymi pytaniami i ¿e równie¿ inni odczuwali
dr¿enie niepokoju wobec zagadki, jak¹ stanowi w³asne
„ja”. M³odszym dzieciom mo¿na uœwiadomiæ
zagadkowoœæ ich w³asnego „ja”, wykorzystuj¹c tematy
pobudzaj¹ce ich wyobraŸniê, np. „Zbuduj coœ, co nie
istnieje” albo „W³asna historiê o tym, co dobre”.

Czas – zbudowaæ kilogram czasu nie jest ³atwo.
Jednak moi uczniowie poradzili sobie z tym tematem.
Stwierdzili, ¿e czas p³ynie nieub³aganie, niekiedy
pêdzi jak szalony, a potem znów wlecze siê bez
koñca - dlaczego? Czy czas istnieje naprawdê, czy
tylko w naszych myœlach? Dlaczego czas jest tak
cenny? Co wspólnego maj¹ z tym maszyny czasu?
Uczniowie chc¹, ¿eby maszyny czasu przenios³y je
w przysz³oœæ, bo „przesz³oœæ jest straszniejsza” -
stwierdzi³ siedmioletni Wojtek.

Dzieci doskonal¹ nie tylko zdolnoœæ abstrakcyjnego
myœlenia i umiejêtnoœæ wyci¹gania wniosków, lecz
uzmys³awiaj¹ sobie konkretne wartoœci ogólne, którymi
mog¹ siê kierowaæ. Roœnie w nich tak¿e poczucie
odpowiedzialnoœci za w³asne postêpowanie. Dzieci
maj¹ potrzebê roztrz¹sania problemów ¿ycia
codziennego14, np. Czy istnieje dobre k³amstwo?

Filozof/filozofia – zdaniem dzieci, filozof to
cz³owiek, najczêœciej mê¿czyzna, którego interesuje
wiele rzeczy. Czêsto jest wynalazc¹, odkrywc¹,
konstruktorem. Ma wiele pomys³ów. Æwiczy „szare
komórki”. Jest wra¿liwy, kocha zwierzêta i roœliny.
Podobnie jak inni ludzie ma potrzebê mi³oœci. Jest
twórczy i szalony, pragnie s³awy. Interesuje siê histori¹,
przesz³oœci¹. Niekiedy filozof jest przygnêbiony ¿yciem.
Z regu³y jednak kocha ¿ycie i czêsto eksperymentuje.
Filozof to cz³owiek szukaj¹cy m¹droœci.

Ewaluacyjnoœæ myœlenia obrazowego

Na zajêciach filozofowania, gdzie pod kierunkiem
nauczyciela rozwa¿a siê wspólnie problemy moralne,
dzieci ucz¹ siê tak¿e tolerancji wobec odmiennych
przekonañ, bronienia w³asnych pogl¹dów oraz
rozumienia, ¿e rozwi¹zywanie tego rodzaju problemów
jest tak samo wa¿ne jak matematyka albo inny
przedmiot. Mog¹ siê te¿ uczyæ uwzglêdniania innego
punktu widzenia, skutecznego analizowania problemu,
myœlenia o nim w ró¿nych aspektach i w³aœciwego
argumentowania. W roztrz¹saniu problemów moralnych
przydaj¹ siê te¿ zdobyte przy innych okazjach
umiejêtnoœci logicznego myœlenia. W naszej kulturze
nie pamiêta siê ju¿, ¿e prawdê, wiedzê i m¹droœæ
mo¿na wyra¿aæ nie tylko za poœrednictwem pojêæ
abstrakcyjnych, lecz czêsto bardziej skutecznie i
przekonuj¹co za pomoc¹ opowiadañ, przypowieœci i
obrazów. Ekstremalnie niejasna nauka wspó³czesna
nie mo¿e sobie poradziæ z niejasnoœci¹ jêzyka i faktem
abstrakcyjnoœci myœlenia, choæ siêga po modele i
wyjaœnia przez analogiê. Dowodzi tylko tego, ¿e

cz³owiek w swym myœleniu nie mo¿e zrezygnowaæ z
przedstawiania niezrozumia³ych treœci za pomoc¹
zrozumia³ych obrazów. We wszystkich kulturach
tradycyjnych mówienie i myœlenie obrazami oraz
opowiadanie odgrywaj¹ zasadnicz¹ rolê. Pragn¹c
szko³y wychodz¹cej naprzeciw potrzebom dzieci,
znaczy szukaæ dróg przekazywania dzieciom wiedzy i
pogl¹dów w sposób, który odpowiada naturze ich
myœlenia 15. Moi uczniowie nieznane t³umacz¹ znanym,
treœci abstrakcyjne ilustruj¹ konkretnymi budowlami i
stosuj¹ jêzyk obrazowy. Dzieci wol¹ wypowiadaæ swoje
myœli przez opowiadanie, u¿ywaæ jêzyka prostego i
zrozumia³ego, podawaæ konkretne przyk³ady dla
wyra¿enia myœli ogólniejszej. Powodem, dla którego
chc¹c wyraziæ abstrakcyjne treœci, siêgaj¹ po myœlenie
obrazowe, nie s¹ braki intelektualne. Ktoœ, kto myœli
obrazami, jest w stanie w jednym obrazie myœlowym
zawrzeæ koncepcjê, do której opisania potrzeba setek
lub tysiêcy s³ów. Myœlenie obrazowe jest ca³oœciowe,
g³êbsze i bardziej wyraziste. Myœlenie werbalne ma
charakter linearny, dokonuje siê przez zdania
rozwijaj¹ce siê w czasie s³owo po s³owie, podczas
gdy myœlenie obrazowe jest ewolucyjne. Obraz
rozrasta siê, gdy umys³ dodaje nowe pomys³y do
ogólnej koncepcji. Mo¿na powiedzieæ, ¿e myœlenie
obrazowe jest istot¹ myœlenia16.

Eduard Spranger, pedagog i filozof, wypowiedzia³
opiniê, ¿e myœlenia dzieciêcego nie tylko nie
powinno siê chcieæ mo¿liwie najszybciej
porzucaæ, „wyrosn¹æ” z niego, lecz ¿e ludzkoœæ
ma w nim jeden ze swoich najcenniejszych
skarbów. Zgadzam siê z nim w zupe³noœci.
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Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej co
roku organizuje konferencjê. Ka¿dy zjazd jest
kilkudniowy i poœwiêcony okreœlonej tematyce
przewodniej. Zesz³oroczna konferencja odby³a siê w
£om¿y pod has³em Uczenie siê i egzamin w oczach uczniów.
W tym roku mia³am przyjemnoœæ uczestniczyæ w XIV
Krajowej Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej, która
odby³a siê w dniach 26-28 wrzesnia w Opolu pod has³em
przewodnim: Uczenie siê i egzamin w oczach nauczycieli.

Wiele prezentowanych referatów dotyczy³o
edukacyjnej wartoœci dodanej. Jednak ja chcia³abym
w kilku s³owach opowiedzieæ o wyk³adzie profesora
Boles³awa Niemierki, zatytu³owanym „Czy egzaminy
zak³ócaj¹ pracê nauczycieli?”. Profesor zwróci³ uwagê
na fakt, ¿e pojawi³a siê sprzecznoœæ miêdzy
egzaminowaniem zewnêtrznym a ocenianiem
nauczycielskim. W zwi¹zku z tym zauwa¿yæ mo¿na
niechêæ do diagnozy unormowanej, któr¹ obrazuje
przytoczona lista zarzutów wobec egzaminów (Smith
i Rottenerg, 1991; Niemierko, 2007,s.259) :
1. Redukcja czasu przydzielonego na „zwyk³e”

nauczanie.
2. Zaniedbywanie materia³u pozaegzaminacyjnego

przez nauczycieli.
3. Dostosowanie metod kszta³cenia do zadañ

egzaminacyjnych.
4. Ograniczenie swobody wyboru przedmiotów i

uczenia siê.
5. Ujemny wp³yw etyczny na nauczycieli.
6. Postrzeganie egzaminu przez uczniów, zw³aszcza

m³odszych, jako surowej kary.
7. Budzenie w uczniach niechêci do przedmiotów

szkolnych.
8. Obni¿anie samooceny uczniów.
9. Mo¿liwa dyskryminacja œrodowiskowa i etniczna

uczniów.
10.Przecenianie wartoœci zadañ wyboru wielokrotnego.

Jednak zarówno nauczyciele, jak i osoby zwi¹zane
z diagnoz¹ s¹ zgodne, co do faktu, ¿e oba sposoby
oceny osi¹gniêæ ucznia s¹ tak samo wa¿ne, wiêcej,
musz¹ siê wzajemnie uzupe³niaæ i powinny na siebie
oddzia³ywaæ. Relacja ta jest wa¿na jeœli chodzi o
postêp w diagnostyce, tzw. skale pionowe. W Polsce
s¹ próby utworzenia takiego sposobu pomiaru poprzez
równowa¿niki klas, jako miary edukacyjnej wartoœci
dodanej bezwzglêdnej.

Równowa¿nik klasy polega na podaniu liczby lat i
miesiêcy osi¹gniêcia okreœlonych umiejêtnoœci, np.7,6
czytamy : rozwój umiejêtnoœci na poziomie siedmiu
lat i szeœciu miesiêcy (pomija siê wówczas miesi¹ce
wakacyjne).

Jeszcze kilka s³ów o e-ocenianiu, o którym
traktowa³ referat dr Henryka Szaleñca i dr Doroty
Wêziak - Bia³owolskiej. Trwaj¹ prace pilota¿owe
dotycz¹ce e-oceniania, czyli oceniania z
wykorzystaniem sieci internetowej. Ró¿nica pomiêdzy
dotychczasowym ocenianiem, a e-ocenianiem polega
przede wszystkim na korzystaniu z innego noœnika,
na którym dostarczana jest praca zdaj¹cego. W
ramach projektu planowane jest zbadanie zale¿noœci
efektu egzaminatora od strategii oceniania.
Mianowicie, nale¿y sprawdziæ efekt oceniania zadañ
w sekwencji ca³ej pracy, a oceniania zadaniami, tzn.
czy lepiej jest, ¿e jeden nauczyciel sprawdza jeden
rodzaj zadania, czy tak jak by³o dotychczas - ca³¹ pracê.
W czasie pilota¿u badane bêdzie równie¿ to, czy s¹
ró¿nice pomiêdzy ocenianiem tradycyjnym, a
ocenianiem z wykorzystaniem sieci.

Zachêcam wszystkich do udzia³u w kolejnych
konferencjach organizowanych przez PTDE, które
niew¹tpliwie s¹ Ÿród³em wiedzy o diagnostyce,
egzaminach i analizie ich wyników. Dodatkowo
podzielê siê informacj¹, ¿e prawdopodobnie za dwa
lata konferencja zostanie zorganizowana w Toruniu.

Agnieszka Przybyszewska
Konsultant KPCEN w Toruniu

Nowe trendy w diagnostyceNowe trendy w diagnostyceNowe trendy w diagnostyceNowe trendy w diagnostyceNowe trendy w diagnostyce

Ile z siebie ujawniæ innym?
Wiêkszoœæ z nas boi siê pokazaæ swoje prawdziwe

ja. Codziennie dokonujemy wyboru: co, komu i kiedy
ujawniæ o sobie. Skrywamy siê za maski i tajemnice.
Otwartoœæ jest jednak warunkiem dobrych relacji z
otoczeniem oraz poznania siebie. Cz³owiek zamkniêty
w sobie nie ma szans skorzystaæ z uwag, które
korygowa³yby jego niew³aœciwe zachowania. Nie ma
szans, aby zrozumieæ siebie i innych.

¯yjemy wœród ludzi, wiêc relacja „ja-inni” to
podstawowa sytuacja egzystencjalna ka¿dego z nas.
Z ni¹ zwi¹zane s¹ niemal wszystkie problemy. Aby je
lepiej poznaæ i lepiej sobie z nimi radziæ, konieczne jest
zrozumienie tego, co w istocie przytrafia siê ka¿demu z
nas w kontaktach z innymi ludŸmi. W codziennym ¿yciu
stale dokonujemy wyboru: komu, kiedy i jakich informacji
o sobie ujawniæ, a jakie zatrzymaæ w tajemnicy. Takie
decyzje znacz¹co wyznaczaj¹ nasze zwi¹zki z ludŸmi,

Aleksandra £ugiewicz
Doradca metodyczny jêzyka angielskiego, nauczyciel w Zespole Szkó³ Zawodowych w W¹brzeŸnie
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stopieñ wzajemnego poznania siê, zadowolenia z
kontaktów, ale te¿ wp³ywaj¹ na poziom naszej
samowiedzy i samoœwiadomoœci.  Jak twierdz¹   L.
Niebrzydowski i E. P³aszczyñski: „Cz³owiek, aby móg³
„rosn¹æ”, a wiêc rozwijaæ siê, stawaæ siê, samorealizowaæ,
musi utrzymywaæ bliski kontakt z innymi ludŸmi, w którym
czuje siê bezpiecznie, jest rozumiany i akceptowany.
Komunikacja interpersonalna to interakcja miêdzyludzka,
gdzie jednostki wywieraj¹ na siebie wzajemny wp³yw tak,
jak gdyby zachodzi³o miêdzy nimi podobieñstwo postaw
lub cech osobowoœci”.

Co to jest otwartoœæ?

Jednym z aspektów komunikacji interpersonalnej
jest otwartoœæ. Mo¿e byæ ona rozumiana jako rodzaj
stosunku jednostki do innych ludzi, sposób reagowania
na bie¿¹c¹ sytuacjê i przekazywanie takich informacji
z przesz³oœci, które s¹ wa¿ne dla zrozumienia naszych
reakcji. „Byæ otwartym - to znaczy dzieliæ siê z inn¹ osob¹
tym, co czujesz wobec tego, co ona zrobi³a albo
powiedzia³a, albo co czujesz wobec zachodz¹cych w³aœnie
wydarzeñ.” (Johnson, 1985). Osoba otwarta
przekazuje swemu otoczeniu szereg informacji, które
nierzadko maj¹ charakter osobisty i intymny. Otwar toœæ
to tak¿e zwyk³e dzielenie siê informacjami na temat
upodobañ muzycznych, literackich, kulinarnych.
Odgrywaj¹ one równie znacz¹c¹ rolê w formowaniu
siê zwi¹zków miêdzyludzkich jak te osobiste i intymne.
St¹d te¿ czêsto mówi siê o „odkrywaniu” lub
„ujawnianiu samego siebie”. Mo¿na to czyniæ w formie
przekazu werbalnego lub poprzez przekaz
niewerbalny: uœcisk d³oni, odepchniêcie, odwrócenie
g ³owy, uœmiech, grymas albo przekaz
paralingwistyczny: akcent, modulacja g³osu. Wykazano
nawet, ¿e zachowania niewerbalne ujawniaj¹ wiêcej
ni¿ s³owna komunikacja, poniewa¿ „ujawniaj¹cy siê”
ma mniejsz¹ kontrolê i znikom¹ œwiadomoœæ
informacyjnoœci takiego przekazu. Synonimem zwrotu
„otwieraæ siê” jest pojêcie „zwierzaæ siê”. Choæ jest
miêdzy nimi subtelna ró¿nica. Zwierzyæ siê oznacza
wyznanie komuœ w tajemnicy wiadomoœci bardziej
intymnych. Nadawca jest przekonany, ¿e odbiorca nie
przeka¿e tych wiadomoœci osobom trzecim.

Otwartoœæ jest wiêc ods³anianiem siebie,
odkrywaniem siebie, zwierzaniem siê, ujawnianiem
w³asnego „ja”. Jest ods³oniêciem „maski” zwi¹zanej z
pe³nion¹ przez nas rol¹ spo³eczn¹. Wydaje siê, ¿e
wszystkie te i inne okreœlenia otwartoœci sprowadzaj¹
siê w swej istocie do tego, co napisa³ ju¿ w 1959 roku
Sidney Jourard: „ ods³anianie siebie (self-disclosure)  to
bardzo wa¿ny ale czêsto pomijany aspekt komunikacji
interpersonalnej, prowadz¹cy do powstania a potem
umocnienia siê wzajemnej atrakcyjnoœci osób, jako
podstawy wytworzenia siê bliskich zwi¹zków”. Ujawnianie
siebie mo¿e byæ celowe lub niezamierzone, mo¿e
dotyczyæ ró¿nych treœci, mo¿e mieæ ró¿ny zakres,
intymnoœæ, g³êbokoœæ czy walencjê i ró¿n¹ formê.

Wymiary otwartoœci

Ujawnianie siebie mo¿na opisaæ w kilku
wymiarach. Do najistotniejszych nale¿¹: szerokoœæ i
g³êbokoœæ. Szerokoœæ ujawniania siebie okreœla iloœæ
dziedzin ¿ycia, tematów ujawnianych w

komunikowaniu siê. Zwiêkszanie szerokoœci otwartoœci
jest na ogó³ wskaŸnikiem zaufania do partnera i chêci
rozszerzenia zwi¹zku z nim, ale mo¿e byæ tak¿e
œrodkiem do regulowania i ograniczania kontaktu.
G ³ ê b o k o œ æ otwartoœci to stopieñ intymnoœci
ujawnianych spraw. O du¿ej g³êbi zwierzeñ mówi siê
wówczas, gdy ujawniane treœci maj¹ charakter
unikalny b¹dŸ  centralny i dotycz¹ takich stron osoby,
które mog³yby byæ nara¿one na atak innych. O ma³ej
g³êbokoœci ujawniania siê mówimy wówczas, gdy jest
ono niepoufne i powierzchowne. Tego typu otwa r t o œ æ
ma miejsce wtedy, gdy jednostka zwierza siê ze spraw
osobistych niewiele dla niej znacz¹cych.

Kolejn¹ cech¹ charakterystyczn¹ otwarcia siê jest
walencja  ujawnianych treœci, zale¿nie od tego, czy
treœci te opisuj¹  pozytywnie czy negatywnie osobê
otwieraj¹c¹ siê. Walencja otwarcia siê jest bardziej
znacz¹ca dla okreœlenia wp³ywu, jaki otwarcie siê
wywiera na otrzymuj¹cego je, ni¿ stopieñ jego
intymnoœci.

Ujawnianie siebie, jak ka¿dy proces komunikacji,
okreœlane jest przez intencje nadawcy, które
wyznaczaj¹ sposób, szerokoœæ i g³êbokoœæ zwierzeñ
oraz selektywnoœæ ich odbiorców. Jak pisze Jourard: „
¿aden cz³owiek nie potrafi poznaæ siebie, jak tylko w wyniku
otwarcia siê do drugiej osoby”. Wierne przedstawienie
siebie wobec innych jest warunkiem zrozumienia
siebie i zrozumienia siê wzajemnego osób.

Powody ujawniania siebie

Otwarcie siê dotyczy tylko tych aktów ujawnienia
siebie, komunikowania przez jednostkê informacji z
zakresu jej samowiedzy, które s¹ przez jednostkê
kontrolowane, oparte na dokonanym przez ni¹
wyborze. Celem otwarcia siê jest d¹¿enie jednostki
do wzajemnego zrozumienia siê z partnerem
interakcji, przekszta³cenia ich zwi¹zku w bardziej bliski,
a poœrednio - d¹¿enie do potwierdzenia lub
rozszerzenia wiedzy o sobie. Innym powodem
ujawniania siê jest chêæ zwierzenia siê ze swoich
k³opotów, prze¿yæ, pora¿ek, sukcesów- wewnêtrzna
potrzeba ujawnienia siebie wobec innej osoby. Ale
te¿: uzyskanie rady lub pomocy, poprzez ujawnianie
intymnych treœci oczekiwanie zwierzeñ odbiorcy; chêæ
nadawcy okreœlenia swego prawdziwego stosunku do
odbiorcy; chêæ ukazania siê w oczach partnera w jak
najlepszym œwietle.

Ryzyko otwartoœci

Brak otwartoœci wp³ywa niekorzystnie lub
uniemo¿liwia rozwój stosunków interpersonalnych.
Czêsto prowadzi do nieprzystosowania, poniewa¿
cz³owiek, zamykaj¹c siê w sobie, nie pozwala siê
nikomu bli¿ej poznaæ, a wiêc nie ma szans skorzystaæ
z uwag innych ludzi, które korygowa³yby jego
niew³aœciwe zachowanie.

Mimo to ludzie boj¹ siê zbytnio otwieraæ, ukrywaj¹
swoje reakcje przed innymi z powodu strachu przed
odrzuceniem lub konfliktem. Boj¹ siê, ¿e druga osoba
bêdzie z³a, poczuje siê skrzywdzona, wyœmieje,
zlekcewa¿y lub bêdzie nimi gardzi³a. Ludzie obawiaj¹
siê te¿, ¿e mog¹ staæ siê przedmiotem kpin  lub bêd¹
nara¿eni na moralizowanie lub os¹d.
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Brak akceptacji treœci w³asnych doznañ i
przekonañ, odczuwanie winy, wstydu z powodu ich
istnienia prowadzi do tego, ¿e ludzie nie chc¹ ujawniaæ
tego innym, bo boj¹ siê dezaprobaty i krytyki. L.
Niebrzydowski sugeruje, ¿e ods³aniaj¹c swoje
prawdziwe „ja”, ludzie  ods³aniaj¹ swoje w³asne
s³aboœci i niedoskona³oœci, co mo¿e spowodowaæ
utratê autorytetu i powa¿ania. To równie¿ stanowi
Ÿród³o lêku przed otwartoœci¹.

Plusy otwartoœci

Osoba ods³aniaj¹ca swoje „ja” czerpie wiele
korzyœci, decyduj¹c siê na otwartoœæ mimo
niebezpieczeñstwa ryzyka. Psychologowie podkreœlaj¹
dwa g³ówne pozytywne aspekty otwartoœci:
•wp³yw na rozwój stosunków interpersonalnych,
•wp³yw na w³asny rozwój jednostki.

Poznanie drugiego cz³owieka pozwala na
porównywanie w³asnych doœwiadczeñ z innymi. Dziêki
temu rozumiemy, ¿e inni te¿ maj¹ swoje problemy,
wady, wstydliwe, niechêtnie ujawniane tajemnice.
Wtedy ludzie staj¹ siê sobie coraz bli¿si, lepiej siê
rozumiej¹, darz¹ siê wiêksz¹ sympati¹ i ¿yczliwoœci¹,
unikaj¹ te¿ przykrego napiêcia z powodu ci¹g³ej
kontroli i lêku przed odkryciem siê.

Otwartoœæ jest oznak¹ zdrowia psychicznego,
gwarantuj¹c¹ lepsz¹ komunikacjê ze œwiatem. Niesie
wiele dobrego dla jednostki i otoczenia.

Warto przeczytaæ:

L. Niebrzydowski, E. P³aszczyñski, PrzyjaŸñ i otwartoœæ
w stosunkach miêdzyludzkich, PWN, Warszawa 1989.
D.W. Johnson, Umiejêtnoœci interpersonalne i samorealizacja,
PTP, Warszawa 1985. 

Motto: Z ka¿dego miejsca na ziemi jest
widok na cztery strony œwiata

Na terenie naszej gminy Czernikowo (jak na
terenie ka¿dej innej) jest wiele zabytków, które
nale¿a³oby otoczyæ opiek¹. Niekoniecznie od razu je
odnowiæ, ale przynajmniej o nich mówiæ, pisaæ,
poznawaæ je i próbowaæ poprawiæ ich stan.

Do najpiêkniejszych nale¿¹ koœcio³y (tu: gotycki
z barokowym wyposa¿eniem i o³tarzem MB
Czernikowskiej s³yn¹cej niegdyœ ³askami, neogotycki
w Mazowszu - z piêknym wyposa¿eniem w duchu
epoki, o³tarzem X. Dunikowskiego, poewangelicki w
Makowiskach), dworki (np. klasycystyczny w Steklinie
z piêknym parkiem w kierunku jeziora, park po dworze
w Kijaszkowie, kompleks dworski i parkowy w
Steklinku), nekropolie w Czernikowie i Mazowszu (z
ciekawymi nagrobkami z XIX i pocz. XX w. oraz gin¹c¹
kowalk¹ artystyczn¹). S¹ te¿ zabytkowe pozostawione
w³asnemu losowi cmentarze ewangelickie (niektóre
wpierw pomennonickie, poolêderskie) w Wilczych
K¹tach, W³êczu, Makowiskach, Liciszewach, Jackowie.

Uczniowie i nauczycie ze Szko³y Podstawowej im.
Krzysztofa Kamila Baczyñskiego w Czernikowie (z
udzia³em gimnazjum) wziêli udzia³ w akcji CEO
“Œladami przesz³oœci. Uczniowie adoptuj¹ zabytki”.
Na pocz¹tku roku szkolnego 2006/2007 uczniowie (z
nauczycielami: Dariuszem Chrobakiem, Adriann¹
Kozakiewicz, Adamem Kuczyñskim, Tomaszem
Ró¿ewickim), zgodnie z procedur¹ CEO, publicznie w
obecnoœci w³adz gminy i koœcio³a (dziekan kanonik T.
Pakulski, szef GZK- A. Sobociñski) dokonali adopcji kilku
zabytków:
•cmentarza z po³. XVIII w. i dzwonnicy ewangelickiej

w Wilczych K¹tach,

•kilku nagrobków (min. z pocz. XIX w.) na cmentarzu
przykoœcielnym przy œwi¹tyni œw. Bart³omieja w
Czernikowie,

•drewnianych rzeŸb - figurek Matki Boskiej Skêpskiej
z kapliczek na Wygodzie i w Czernikowie.

Przedstawiciele w³adz zaoferowali pomoc uczniom,
co zosta³o wykorzystane w trakcie dzia³añ. Nie znaczy
to, ¿e poczynania dotycz¹ce tych obiektów zaczê³y siê
w tym roku i z CEO. Sprawa cmentarza ewangelickiego
w Wilczych K¹tach zosta³a podjêta w 2000 roku podczas
warsztatów dla uczniów i nauczycieli - CEN W³oc³awek/
SP Czernikowo - “Œcie¿k¹ po gminie” (organizowa³ P.
Buczyñski i D. Chrobak), dokonaliœmy fotograficznej,
filmowej, rysunkowej, plastycznej dokumentacji
zabytków, m.in. cmentarzy. Rozpoczêliœmy tak¿e
poszukiwanie materia³ów, poznaliœmy bli¿ej historiê
osadnictwa “olêderskiego” na tych terenach, cmentarzy
mennonickich. (Co skutkowa³o w dalszej kolejnoœci
wyg³oszeniem w Osieku nad Wis³¹ na sesji
popularnonaukowej Stowarzyszenia Gmin Ziemi
Dobrzyñskiej prelekcji o menonitach oraz jej publikacji
w zeszytach „ Z dziejów Ziemi Dobrzyñskiej” 2008).
Rok póŸniej w porozumieniu z Urzêdem Gminy i PTTK
uda³o nam siê stworzyæ uroczyœcie rowerowy szlak
PTTK - turystyczny po lasach Gminy Czernikowo oraz
inauguracyjny rajd dla ponad 300 osób (i coroczne rajdy
rowerowe - ju¿ trochê mniej liczne - zapraszamy
ka¿dego roku w kwietniu/maju). Zorganizowaliœmy
tak¿e konkurs plastyczny i fotograficzny pt. „Nekropolie
gminy Czernikowo”. W trakcie realizacji grantu Fundacji
Wspomagania Wsi „Po¿yteczne ferie 2003” i póŸniej-
po¿yteczne wakacje „CZY¯-NIE” otrzymaliœmy œrodki
na dzia³ania fotograficzne. Powsta³o mnóstwo zdjêæ
dokumentuj¹cych stan zabytków (zimow¹ por¹
cmentarze poewangelickie i nagrobki na nich by³y o wiele

Dariusz Chrobak
Nauczyciel historii, dyrektor SP im. K. K. Baczyñskiego w Czernikowie
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czytelniejsze). Prócz zdjêæ ciekawych historycznie i
architektonicznie nagrobków pojawi³y siê zdjêcia i
rysunki nagrobków zniszczonych przez czas i ludzi.

Coraz powa¿niej myœleliœmy o odbudowie
cmentarza (w okresie letnim prawie nieczytelnego -
zachwaszczonego, zakrzewionego z porozrzucanymi
nagrobkami). Trzeba by³o uporz¹dkowaæ stosunki
w³asnoœciowe, dotrzeæ do w³aœcicieli (akty w³asnoœci),
do parafii ewangelicko- augsburskich (W³oc³awek,
Toruñ) do Wojewódzkiego Urzêdu Ochrony Zabytków
w Toruniu, ¿eby poznaæ zakres mo¿liwych prac przy
nagrobkach i zieleni na cmentarzu. Objazdy z Panem
Paw³em Po³omem i „Pani¹ od zieleni” oraz pastorem z
W³oc³awka ks. Warlukiewiczem, P. Bokot¹ z PTH i WTN
uœwiadomi³y nam ogrom odpowiedzialnoœci i pozwoli³y
ukierunkowaæ dzia³ania.

Cmentarz w Wilczych K¹tach (teren lasu) okaza³
siê w³asnoœci¹ prywatn¹ i Nadleœnictwa Dobrzejewice.
Uzyskaliœmy zezwolenia na dzia³anie – min. od PP.
Makowskich - w³aœcicieli dzia³ki leœnej z cmentarzem). W
tym czasie kilkakrotnie byliœmy na cmentarzu z ró¿nymi
grupami dzieci. Rozpoczê³a siê ¿mudna praca
oczyszczania cmentarza (z chwastów, krzewów,
suchych badyli), któr¹ wykona³y dzieci i m³odzie¿ z
pomoc¹ doros³ych podczas kilkunastu wyjazdów, gmina
u¿yczy³a autobusu, sprzêtu ciê¿kiego - Gminny Zak³ad
Komunalny (np. do wyrwania korzeni i wyrównania
terenu, czasem pomagali nam pracownicy interwencyjni).

Najwiêkszym sukcesem wychowawczym jest fakt,
¿e przewinê³o siê przez prace na cmentarzu kilkaset dzieci,
które nie tylko obejrza³y zabytek, ale zaadoptowa³y go
poprzez pracê nad oczyszczaniem go, dokonywaniem
inwentaryzacji i dokumentacji. Najwiêkszym odkryciem dla
dzieci by³o oczywiœcie ods³anianie kolejnych fragmentów
nagrobków, oczyszczanie ich, odczytywanie nazwisk, a
przede wszystkim próby sklejenia, ustawienia –
stworzenia nagrobków i budowania ocala³ej alejki.

W 2006 roku (po uroczystej adopcji w obecnoœci
wicewójta) prace nabra³y tempa. Kilka wyjazdów i
oczyszczono cmentarz oraz teren przy dzwonnicy i by³ym
domu modlitw- szkole ewangelickiej. Drewno na
ogrodzenia terenów dzwonnicy i cmentarza
pozyskaliœmy z Nadleœnictwa Dobrzejewice. Pomoc
otrzymaliœmy równie¿ z Urzêdu Gminy, GZK i od osób
prywatnych. Ogrodzono obiekty. Odbudowy
zrujnowanego daszka na dzwonnicy podj¹³ siê stolarz
S. Lewandowski z pomoc¹ pracowników szko ³ y,
nauczycieli, œlusarza J. Zglinickiego. Bêdziemy jeszcze
zabiegaæ o œrodki na fachowy remont ¿elbetu, by
zachowaæ konstrukcjê i zaczêliœmy zbiórkê na dzwon.
Ostatnie prace porz¹dkowe w listopadzie (z
uwzglêdnieniem oczyszczenia terenu wokó³ pobliskiego
miejsca pamiêci - grobu Janiny Olszewskiej z ojcem
Józefem zamordowanych okrutnie przez zwyrodnia³ego
hitlerowca w listopadzie 1944 roku) doprowadzi³y do
uzyskania stanu, który chcieliœmy pokazaæ publicznie.

W pocz¹tkach listopada swoje dokonania
prezentowaliœmy na plakatach, w programie
multimedialnym, albumach i ¿ywym s³owem na
prezentacji regionalnej CEO “Œladami przesz³oœci”
w Brodnicy, gdzie nasze dzia³ania spotka³y siê z du¿ym
uznaniem. Wykonaliœmy jeszcze tablice informacyjne
(o dzia³aniach i samym cmentarzu), które ustawiliœmy

przed obiektami, a na 30 listopada 2006 roku
zaprosiliœmy okoliczne szko³y (przedstawicieli uczniów
i nauczycieli), sponsorów, w³adze, pastorów
ewangelickich, przedstawicieli stowarzyszeñ,
placówek, uczelni i ludnoœæ na uroczystoœæ otwarcia i
poœwiêcenia odnowionego cmentarza. Chóry SP i Gim.
zaœpiewa³y na cmentarzu hymn ewangelicki i pieœni o
kapliczkach, a nastêpnie by³o uroczyste poœwiêcenie
cmentarza i dzwonnicy, przeciêcie wstêgi, przemowy
wójta, pastorów, szefa KPCEN we W³oc³awku,
dyrektora SP Czernikowo, prywatne rozmowy, min.
autochtonów, potomków ewangelików, którzy
doczekali siê po latach oficjalnego spotkania na
cmentarzu. Przed uroczystoœci¹ wszyscy mogli obejrzeæ
wystawy. G³ówna - w bibliotece (p. G. Kasprowicz) -
ukazywa³a plon konkursów gminnych plastycznych i
fotograficznych poœwiêconych zabytkom- nekropoliom,
koœcio³om, kapliczkom i krzy¿om oraz plany cmentarzy
i dzia³ania dzieci - zdjêcia, rysunki, mapy, plakaty. W
sali historycznej (izbie tradycji z dziesi¹tkami
eksponatów - g³. przedmiotów codziennego u¿ytku,
ale i sztandarów, instrumentów) znalaz³a siê
dokumentacja akcji „Œladami Przesz³oœci”. W sali
komputerowej - program multimedialny - mo¿na by³o
przeœledziæ dokumentacjê dzia³añ i zdjêcia zabytków.

Przed nami jeszcze wiele pracy, przede wszystkim
utrzymanie porz¹dku (kilka razy w roku), konserwacja,
sklejenie nagrobków… i czekaj¹ kolejne obiekty. Dzia³ania
uczniów i nauczycieli spotka³y siê z pozytywnym odzewem
ze strony w³adz i spo³ecznoœci, organizacji i osób
prywatnych. Nasza prezentacja - pokazana wczeœniej w
Brodnicy - zosta³a wyró¿niona pokazem w Pa³acu Kultury
i Nauki na konferencji dyrektorów „ Szko³y marzeñ” w
lutym 2007 roku. Artyku³y o naszych dzia³aniach ukaza³y
siê na lokalnej stronie internetowej i stronie szko³y, w
lokalnej gazecie „Dwa s³owa”, „45 Minutach” i „Gazecie
Lipnowskiej”. Ca³a uroczystoœæ zosta³a niespodziewanie
sfilmowana przez P. Go³êbiewskiego, a wiêc jest
uwieczniona na p³ycie CD. Nied³ugo bêdzie opublikowany
w zbiorczym tomiku poetyckim - pok³osiu gminnych
konkursów literackich im. K. K. Baczyñskiego - wiersz
mówi¹cy o skomplikowanych losach cmentarza
widzianych od strony nagrobka p. Sierpa, nauczyciela
ewangelickiej szko³y. Akcja zatacza szersze krêgi.

Nasze Czernikowskie Stowarzyszenie CZY¯- NIE
kilkakrotnie wystêpowa³o o œrodki m.in. na remont
cmentarzy. Otrzymaliœmy je z Urzêdu Marsza³kowskiego
i Fundacji Wspomagania Wsi na realizacjê projektu
naszej cz³onkini - studentki historii - Anny Zgliñskiej: Akcja
ratowania (renowacja) cmentarzy ewangelickich
znajduj¹cych siê na terenie gminy Czernikowo „TAK
TRZEBA”, dotycz¹cy nekropolii w Makowiskach, która
jest w³asnoœci¹ Konsystorza Ewangelickiego.
Wspomagaliœmy akcjê symbolicznie, ale jak udanie, skoro
dzieci odkry³y kilkanaœcie detali kamiennych, ¿eliwnych,
¿elaznych, ceramicznych, a nawet ca³e p³yty ¿eliwne i z
kamienia. By³a to ¿ywa lekcja archeologii, m³odzie¿
zetknê³a siê z zapaleñcami z ca³ej Polski:
wolontariuszami, studentami archeologii, historii. Nasza
absolwentka i praktykantka przygotowa³a dodatkowo
specjalne lekcje poœwiêcone ludnoœci olêderskiej i
ewangelickiej na naszych terenach. Uroczystego
otwarcia cmentarza, odnowionego w imponuj¹cy sposób,



 194(54)/grudzieñ 2008

dokonano 25 paŸdziernika w obecnoœci w³adz powiatu,
gmin, szkó³. Opiekê nad tym cmentarzem ma przej¹æ SP
w Makowiskach. Dodatkowo pewne dzia³ania dotycz¹ce
cmentarza we W³êczu podj¹³ M. Kokot w zwi¹zku z
budow¹ szlaku rowerowego ze Z³otoryi przez
pomemnnonickie, poolêderskie wsie (i cmentarze) przez
Osiek nad Wis³¹, £êg Osiek, W³êcz, Rybitwy, Bógpomórz
a¿ do W³oc³awka i Dobrzynia. Nas przede wszystkim
czeka jeszcze fachowa naprawa dzwonnicy i zawieszenie
dzwonu, na który dzieci ju¿ rozpoczê³y kwestê.

Jednoczeœnie grupa uczniów skupiona g³ownie
wokó³ 8 Dru¿yny Harcerskiej im. Ziemi Dobrzyñskiej w
Czernikowie i Ady Kozakiewicz oraz Adama Kuczyñskiego
zajê³a siê zaadaptowanym wczeœniej cmentarzem
przykoœcielnym przy œwi¹tyni œw. Bart³omieja w
Czernikowie. Jak wiadomo cmentarze z terenów
przykoœcielnych, decyzj¹ administracyjn¹ zosta³y
przeniesione poza teren miejscowoœci. Na naszym
dewastacja dokona³a siê ju¿ w latach trzydziestych i dalej
postêpowa³a. Ocala³y tylko neogotycka pieczara
Radwañskiej obok œwi¹tyni i dwa ³adne nagrobki poza
ogrodzeniem. Te sta³y siê obiektem zainteresowañ
uczniów - odchwaszczania, oczyszczania,
porz¹dkowania, nawo¿enia ziemi, kamieni. Efekt jest
ogl¹dany przez setki uczestników mszy i procesji, ale
musimy jeszcze poczekaæ na ciê¿ki sprzêt do wyrównania
pochylonych nagrobków. Znikaj¹ce w krzewach i
chaszczach nagrobki zosta³y przywrócone do
publicznego obiegu, obok nich ju¿ biegnie parafialna
œcie¿ka - zostan¹ w krajobrazie alejki przykoœcielnej.

Ci¹gle s¹ obiektem dzia³añ plastycznych i
fotograficznych, tak¿e podczas I dobrzyñskiego (dla
uczniów szkó³ z terenu ziemi dobrzyñskiej) pleneru
malarskiego „ Klejnoty gminy Czernikowo” z 2006 roku.
Zosta³y uwiecznione przez nasz¹ absolwentkê -
uczennicê Liceum Plastycznego w Bydgoszczy - M.
Grzywiñsk¹. Prócz ogl¹dania, malowania, wymagaj¹
sta³ej troski, by z powrotem nie zaros³y i by by³o widaæ,
¿e s¹ pod nasz¹ opiek¹.

Kapliczki (m.in. figurki MB Skêpskiej - kilka w okolicy,
tak¿e karawana w Witowê¿u) by³y szczególnym
obiektem zainteresowañ uczniów podczas gminnego
konkursu plastycznego i fotograficznego w 2005 roku
pt. „Kapliczki i krzy¿e gminy Czernikowo”
(finansowanego przez Wójta i Urz¹d Gminy Czernikowo,
a tak¿e Stowarzyszenie „Czy¿- nie”). Tak¿e kilkakrotnie
8 DH i kó³ko plastyczne wybiera³y siê do w/w kapliczek.
By³y one filmowane, fotografowane i by³y obiektem
plenerowych dzia³añ plastycznych. Wystawa
pokonkursowa uchwyci³a ich piêkno, ale równoczeœnie
pokaza³a ich stan. Jeœli chodzi o nasze drewniane
rzeŸby, to - przed koœcio³em w Czernikowie - w kapliczce
bramy wejœciowej targana wiatrem i deszczem,
smagana s³oñcem sta³a dostojna figurka Matki Boskiej
Skêpskiej - baniasta kopia wymyœliñskiej i wita³a
uczestników mszy, a tak¿e przejezdnych i
przechodniów. Jej stan pogarsza³ siê z roku na rok.
Nadszarpniêta zêbem czasu korona pêk³a wzd³u¿, a
od do³u zaczê³a przegniwaæ. W porozumieniu z
proboszczem - dziekanem uzyskaliœmy zgodê Parafii
na oddanie figurki do renowacji. Tymczasem przy
przebudowie drogi krajowej nr 10 zniszczono kapliczkê
przydro¿n¹ na Wygodzie. Drogówka mia³a wykonaæ

now¹ kapliczkê w g³¹b od drogi. Tymczasem Matka
Boska Skêpska z Wygody zosta³a niefachowo
pomalowana, farba odpryskiwa³a na licach, widaæ by³o
œlady korników. Uzyskaliœmy zgodê od spo³ecznoœci
Wygody na renowacjê kapliczki. Dokonano
dokumentacji fotograficznej rzeŸb Matki Boskiej
Skêpskiej - w SP Czernikowo. Obydwie figurki zosta³y
przewiezione we wrzeœniu 2006 roku do Zak³adu
Konserwacji RzeŸby Polichromowanej przy UMK w
Toruniu do p. J. Arszyñskiej. Dziêki uprzejmoœci p. prof.
B. Rouby trafi³y do renowacji na praktyki studenckie pod
okiem p. Jacka Stachery. W tym samym czasie uczniowie
podjêli akcjê zbierania pieniêdzy - kwestowania na rzecz
odnowienia tych¿e figurek. Harcerze wykonali
oryginalne puszki z ilustracjami rzeŸb Matki Boskiej,
które by³y obiektem kwesty. Zbierano w okolicy wsi
Wygoda, chodz¹c od domu do domu, a tak¿e na terenie
przykoœcielnym podczas kilku mszy. Uczniowie zebrali
ponad 1,5 tysi¹ca z³. Tymczasem miejscowy stolarz,
rzeŸbiarz - amator Jan Gr¹bczewski wykona³ kopiê tej
figurki, która zosta³a ustawiona w pustej przez krótki
okres niszy. Uczniowie tymczasem zg³êbili wiadomoœci
o rzeŸbach, byli w Skêpem - ogl¹daæ orygina³ w o³tarzu
sanktuarium i kopiê na dziedziñcu, dokumentowali
dzia³ania, a w lutym 2007 pojechali na wycieczkê do
zak³adu konserwacji zabytków w Toruniu poznaæ zakres
konserwacji prac, charakter dzia³añ, metody i problemy
prac konserwatorskich. Pani Arszyñska przygotowa³a
prelekcjê multimedialn¹ o MB Skêpskiej jako zabytku
kultury materialnej, a sam¹ specyfikê prac uczniowie
poznali w pracowni u p. Jacka Stachery, gdzie ujrzeli
wstêpn¹ dokumentacjê przedrenowacyjn¹ i figurki w
trakcie ¿mudnych prac konserwatorskich w rêkach
dwóch studentek, które siê nimi zajê³y: D. E.

Figurki MB Skêpskiej odnowione – wystawa
w SP Czernikowo (przed przekazaniem parafii)
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Przy okazji zwiedzili zak³ad, obejrzeli proces renowacji
obrazów. Pod koniec roku figurki by³y prawie wykonane,
wiêc podjêliœmy wspólnie z wykonawcami decyzjê o
powrocie do kolorystyki pierwotnej figurki z Wygody.

Tymczasem drogówka wybudowa³a now¹ kapliczkê
na Wygodzie. Przyszed³ czas podsumowañ. Dzieci
przygotowa³y laurki, podziêkowania dla wszystkich
bior¹cych udzia³ w renowacji. W uroczysty sposób (w
obecnoœci dyrektora SP, nauczycieli i nowego
proboszcza) uczniowie odebrali figurki w zak³adzie
konserwacji. Pan Stachera przekaza³ nam te¿ fachow¹
dokumentacjê dzia³añ i zalecenia konserwatorskie.
Figury by³y z nami podczas Akademii z okazji Œwiêta
Patrona w SP im. K. K. Baczyñskiego w Czernikowie.

W tym samym czasie nasza biblioteka szkolna
zorganizowa³a wystawê „Kapliczki naszej ma³ej
ojczyzny”, podczas której nasze figurki ustawione na
poczesnym miejscu (niejako w niszy) by³y œwiadkami
wystawy. Znalaz³y siê na niej informacje dotycz¹ce Matki
Boskiej ze Skêpego, ³askami p³yn¹cej s³ynnej rzeŸby
gotyckiej, wokó³ której wyros³o skêpskie sanktuarium
bernardynów, tak¿e Matki Boskiej Bolesnej z Obór - piety
gotyckiej, wokó³ której powstaje sanktuarium karmelitów.
Na wystawie znalaz³y siê nasze wszystkie kapliczki,
krzy¿e. Powsta³y mapy na terenie gminy, regionu.
Uczniowie przynieœli z domu inne figurki Matki Boskiej,
Niepokalanej, Ró¿añcowej, Bolesnej, znalaz³y siê tak¿e
dziewiêtnastowieczne figurki- Skêpskiej. Czêœæ ciekawych
eksponatów po¿yczyliœmy od M. Kokota i K. Bolewskiego
z Osieckiej Izby Regionalnej. Du¿ym zainteresowaniem
cieszy³y siê tak¿e dokumentacje konserwacji i renowacji
dwóch naszych figurek wykonane fachowo przez studentki
UMK. Oprócz uczniów odwiedzali wystawê poinformowani
przez Internet lub „drog¹ pantoflow¹” zainteresowani
goœcie. 22 kwietnia 2008 r. w trakcie Œwiêta Szko³y
podczas mszy polowej przy kapliczce na Wygodzie
uczniowie (harcerze) przekazali mieszkañcom kopiê
dokumentacji i figurkê M B Skêpskiej. Przekazaniu figurki
towarzyszy³a stara pieœñ odpustowa pielgrzymów do
Skêpego i poetycka piosenka o kapliczkach. Podobnie
uroczyœcie zosta³a przekazana Figurka MB Skêpskiej
sprzed o³tarza. Na mszy Maryjnej 3 maja by³a uroczyœcie
wniesiona i nakryta woalem podczas mszy.

Nastêpnie by³a œwiadkiem czêœci artystycznej
poœwiêconej wizerunkom Matki Boskiej Skêpskiej,
Czernikowskiej, Czêstochowskiej. Uczniowie
opowiedzieli historiê renowacji zabytku. Po mszy w
asyœcie pielgrzymkowej pieœni zosta³a odprowadzona
do kapliczki, gdzie przej¹³ j¹ od harcerzy proboszcz i
ustawi³ na cokole. Chór SP odœpiewa³ pieœñ o kapliczce.
W nastêpstwie odczytania wytycznych do konserwacji
figurki przeniesiono j¹ do koœcio³a na honorowe miejsce
w prezbiterium przy mównicy, a do kapliczki powróci³a
kopia. O matce (rzeŸbie) powsta³ wiersz lokalnego
poety, który próbuje oddaæ uczucia i odczucia oczyma
figurki. By nie zapomnieæ o innych kapliczkach i krzy¿ach
uczniowie robi¹ dokumentacje, zdjêcia, albumy. Krzy¿
dziêkczynny z 1946 roku - za wyzwolenie z kajdan
okrutnej niewoli trafi³ podczas remontu „10” w bardziej
eksponowane miejsce i jest uwieczniony przez pracê
M. Grzywiñskiej - na wystawie w SP Czernikowo.

Kolejnym dzia³aniem, które podjêliœmy ju¿ w
pocz¹tkach naszego wieku by³a dokumentacja
pozosta³oœci po wiatraku - koŸlaku, który znalaz³ siê
na naszej œcie¿ce rowerowej. Wtedy sta³ jeszcze ca³y
kozio³, tworz¹c zagadkow¹ konstrukcjê w kszta³cie
litery „T”, która by³a czêstym obiektem zainteresowañ
uczestników gminnego konkursu plastycznego i
fotograficznego: „Zabytki Gminy Czernikowo”.
Odbyliœmy kilka wyjazdów do p. Lewandowskiej, która
opowiedzia³a historiê wiatraka, który znalaz³ siê w
rodzie m³ynarzy Lewandowskich. Pozosta³oœci wiatraka
zosta³y sfotografowane i sfilmowane w ramach
warsztatów dla nauczycieli i uczniów „Œcie¿k¹ po gminie
- na przyk³adzie gminy Czernikowo” organizowanych
przez nauczycieli SP Czernikowo we wspó³pracy z CEN
W³oc³awek. Film by³ wyœwietlany równie¿ podczas
warsztatów interdyscyplinarnych w CEN. Pozyskaliœmy
od w³aœcicielki dokument z 1857 roku - akt nadania
stopnia mistrza w profesji m³ynarskiej i zdjêcie wiatraka
z I po³. XX w. Niestety ta konstrukcja runê³a, ale
odszukaliœmy resztki œwietnoœci po zabytku. Dwa
mniejsze ko³a m³yñskie za zgod¹ w³aœcicielki i z pomoc¹
GZK trafi³y przed szko³ê, gdzie na honorowym miejscu
przy wejœciu tworz¹ zacz¹tek lapidarium. Opis obiektu
przypomina losy m³yna wiatracznego typu koŸlak z
Witowê¿a. Zamierzamy jeszcze w tym roku z uczniami
Gimnazjum uprz¹tn¹æ teren wokó³ pêkniêtego du¿ego
ko³a m³yñskiego, ogrodziæ go, opisaæ (opis zalaminowaæ
i wystawiæ informacjê), skierowaæ uczestników rajdów
i turystów do tych pozosta³oœci za pomoc¹ specjalnej
strza³ki. M³yny wiatraczne, to ca³kiem oryginalna
konstrukcja, która siê nie zachowa³a do dziœ. Niech
fragmenty przypominaj¹ o historii, bo obok krêc¹ siê
ju¿ cztery wiatraki nowego typu.

Warto jeszcze wspomnieæ o obelisku (wystawionym
przez spo³eczny komitet w 1991 roku) przed nasz¹ szko³¹
upamiêtniaj¹cego tragiczn¹ œmieræ w niemieckich obozach
zag³ady trzech nauczycieli (kierownika - Stefana
Ko³aczyñskiego, Jana Suskiego, Jana Klimczewskiego),
którzy zostali zaproszeni na tzw. konferencjê nauczycielsk¹
do Lipna i aresztowani - 17 paŸdziernika 1939 roku. Obelisk
jest symbolicznym grobem jednego z nich; prochy
kierownika zosta³y pochowane na cmentarzu obok
proboszcza Antoniego Tymiñskiego, który równie¿ zmar³
w obozie. By utrwaliæ pamiêæ, od kilku lat, a dok³adnie od

Figurka po renowacji odprowadzana na mszê
przez harcerzy, samorz¹d, poczet sztandarowy

przed uroczystym przekazaniem – 3 maja 2008 r.
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2002 roku kiedy to z okazji obchodów 50-lecia budynku
szko³y dokonaliœmy poszukiwañ zdjêæ i materia³ów o szkole
i nauczycielach, robimy konkursy szkolne - testy
uzupe³nienia, wyboru zdjêæ dotycz¹ce szkolnictwa przed
wojn¹ i po wojnie pt. „Ludzie z obelisku”. Oprócz notek
biograficznych i krótkiej historii szko³y (dla uczniów)
powsta³a praca o historii szkolnictwa w Czernikowie
(mojego autorstwa) na podstawie archiwum szko ³y,
wspomnieñ nauczycieli i uczniów. Pierwsza
udokumentowana szko³a istnia³a w 1597 - przykoœcielna
efemeryda. Nieprzerwanie istnieje od 1865 roku. Ze zdjêæ
powsta³ program multimedialny –CD (praca grupowa
nauczycieli). Uczniowie tak¿e wykonuj¹ proste albumy
poœwiêcone wspomnieniom, wywiady. Powsta³a praca
podyplomowa, a tak¿e praca magisterska z
wykorzystaniem dokumentów AP w P³ocku i W³oc³awku,
AGAD naszej uczennicy Lidki zd. Paradowskiej. W tym roku
z okazji 20- lecia nadania imienia SP Czernikowo (i 700-
lecia Czernikowa) obchody rozpoczynamy w³aœnie 17
paŸdziernika (planujemy cykl imprez i konkursów
poœwiêconych K. K. Baczyñskiemu, akademie z udzia³em
goœci z innych stron Polski i z zagranicy), a koñczymy
obchody rocznicowe w 70 rocznicê tragicznego dla lokalnej
oœwiaty dnia - czyli 17 paŸdziernika 2009. Apel poleg³ych
odby³ siê 17 paŸdziernika w obecnoœci Sztandarów SP im.
K.K. Baczyñskiego w Czernikowie, OSP w Czernikowie,
Szko³y Powszechnej (sztandar z 1948 roku, który z powodu
haftu Matki Boskiej ujrza³ œwiat³o dzienne w 1991 roku) w
Czernikowie, SP im. mjr H. Sucharskiego w Mazowszu, SP
im. H. Sienkiewicza w Steklinie, SP im. J. So³tykiewicza w
Wêgiersku, ZS w Wielgiem, pocztów flagowych i delegacji
uczniów z Osówki, Bobrownik, obecnoœci rodzin
uczestników walk i pomordowanych. Odczytano apel
poleg³ych, wci¹gniêto flagê i zapalono znicze. Na Sali odby³a
siê czêœæ artystyczna, monta¿ poetycko- muzyczny
dotycz¹cy nauczycieli na tle wystawy. Wystawa historyczna
w Izbie Tradycji (zdjêcia, medale, dokumenty, œwiadectwa)
oraz w bibliotece (pamiêtniki i wspomnienia) uzupe³nia³y
rocznicowy apel. Nota bene z okazji Roku Obchodów
otwarto oficjalnie tego dnia wystawê plastyczn¹ (Marty
Grzywiñskiej) z cennymi obiektami historycznymi i
kulturowymi Czernikowa z okazji 700- lecia.

By ratowaæ miêdzy innymi pamiêæ historyczn¹ na
terenie cmentarza rzymsko- katolickiego w

Czernikowie w 2008 roku przyst¹piliœmy do uroczystej
adopcji kilku nagrobków (w obecnoœci w³adz gminy -
wicewójta, za zgod¹ proboszcza parafii, dziekana).
Impulsem by³o przechylenie siê nagrobka pierwszego
znanego nauczyciela, pêkniêcie i obalenie krzy¿a na
nagrobku powstañca styczniowego. Uczniowie od
wielu lat zajmuj¹ siê oczyszczaniem nagrobków na
cmentarzu, zapalaj¹ znicze w Dniu Edukacji Narodowej
i w Dzieñ Zaduszny. W ramach wspomnianych
konkursów plastycznych i fotograficznych dokonano
dokumentacji fotograficznej, rysunkowej i filmowej
cmentarza. Obecnie z ramienia CZS „Czy¿- nie”
prowadzimy grantowe warsztaty filmowe,
fotograficzne i dziennikarskie. By³y wystawy
pokonkursowe, dostrze¿ono ciekawe formy
architektoniczne i znaczenie kulturowe. Zaadaptowano
grób - pomnik Stefana So³tykiewicza, któremu z
wdziêcznoœci za pracê na niwie nauczania (w szkole
zaborczej - rosyjskiej) spo³eczeñstwo ufundowa³o
pami¹tkowy nagrobek, grób emigranta
postyczniowego Antoniego Górskiego, dwa krzy¿e
wykonane przez miejscowych kowali z ciekaw¹
oryginaln¹ ornamentyk¹, jedn¹ pieczarê (jedyn¹), kilka
innych. Od wrzeœnia uczniowie ruszyli do
porz¹dkowania terenu wokó³ w/w nagrobków i
konserwacji œrodkami hydroskopowymi. Wczeœniej z
pomoc¹ m³odzie¿y gimnazjalnej, nauczycieli i
fachowców (konserwatora zabytków, kamieniarza,
koœcielnego, murarza, œlusarza) pozyskaliœmy
odpowiedni sprzêt i materia³y (oraz sponsorów),
podnieœliœmy pochylony grób, wyczyœciliœmy nagrobki
z nalotów, skleiliœmy- Pan Pawe³ Po³om) krzy¿ i ca³y
nagrobek (Panowie:
W. D u l c z e w s k i ,
£awniczak i inni).
Mamy zamiar do
Dnia Zmar³ych odno-
wiæ jeszcze dwa
nagrobki (z rdzy
i nalotów) i dokonaæ
u r o c z y s t e g o
przekazania tych
kilku obiektów.

Zaczynamy coraz g³oœniej mówiæ o tym, co robimy
i publikowaæ. Ostatnio na sesji historycznej
Stowarzyszenia Gmin Ziemi Dobrzyñskiej mieliœmy
okazjê opowiedzieæ o historii Czernikowa i szkolnictwa,
o zas³u¿onych nauczycielach z obelisku, zabytkach i
ich ratowaniu, przedstawiliœmy prezentacjê o
dokonaniach uczniów i nauczycieli oraz spo³ecznoœci
Czernikowa w ramach akcji „Œladami Przesz³oœci”.
Rozgl¹damy siê wokó³ i nie tylko coœ widzimy, ale
patrzymy z dum¹ na nasze dziedzictwo narodowe
(czêsto wieloetniczne, wielokulturowe), bo mamy swój
udzia³ w ich ratowaniu dla przysz³ych pokoleñ.

Apel poleg³ych/czêœæ artystyczna:
Pamiêtamy, nie zapomnimy

Odnowiony pomnik
powstañca 1863
na cmentarzu
w Czernikowie
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Temat zajêcia: „W królestwie kolorowych zabawek”

Data: …
Grupa dzieci  3-4-5 – letnich

Cele operacyjne:
Dzieci:
- potrafi¹ wyjaœniæ pojêcia: prawo, obowi¹zek
- wiedz¹, ¿e maj¹ prawa i obowi¹zki
- nazywaj¹ i wyra¿aj¹ swoje uczucia
- potrafi¹ wspó³dzia³aæ w zespole
- potrafi¹ s³uchaæ innych
- potrafi¹ cieszyæ siê ze wspólnej zabawy

Metody:
- podaj¹ce: pogadanka, objaœnienia
- eksponuj¹ce: pokaz po³¹czony z prze¿yciem
- praktyczne: zadañ stawianych dzieciom

Formy: praca indywidualna, praca w zespole,
grupie

Œrodki i  materia³y  dydaktyczne:
Balon z confetti, wiersz, kaseta z nagran¹ piosenk¹,
muzyk¹ do zabaw, lampy, sylwety do teatrzyku,
teatrzyk, sznurki, klamerki, pinezka, pude³ko, kartoniki
z symbolami praw, album, okulary szpiega, napis
prawa i obowi¹zki, 2 liny, lampa ze œwiat³owodami,
ilustracje, magnesy, tablica magnetyczna, klocki
w 4 kolorach, koszyk z zabawkami (czerwone pi³ki,
niebieskie samochody), s³oñce z tektury, koce /aby
zas³oniæ okna/

Przebieg:

1. Powitanie goœci
„Zawsze, wszêdzie tu i tam ka¿dy goœæ jest mi³y nam”

2. „ Z rêki do rêki”- zabawa w kole
Nauczycielka podaje dziecku siedz¹cemu z jej prawej
strony balon wype³niony confetti i prosi, aby poda³o

Wioletta Lis
Nauczyciel w Miejskim Przedszkolu nr 3 w Toruniu

Scenariusze zajêæ „Mam prawo do swych prawScenariusze zajêæ „Mam prawo do swych prawScenariusze zajêæ „Mam prawo do swych prawScenariusze zajêæ „Mam prawo do swych prawScenariusze zajêæ „Mam prawo do swych praw.....
Spe³niam swoje obowi¹zki.”Spe³niam swoje obowi¹zki.”Spe³niam swoje obowi¹zki.”Spe³niam swoje obowi¹zki.”Spe³niam swoje obowi¹zki.”

go delikatnie osobie siedz¹cej z jego prawej strony.
Dzieci podaj¹ tak d³ugo, a¿ balon wróci do nauczycielki,
która wiesza go nastêpnie w k¹ciku teatralnym.

3. Rozmowa

Czy dzieci maj¹ prawa? /Tak/
Co to jest prawo? /Dzieci, które chc¹ zabraæ g³os
podnosz¹ rêce i wyra¿aj¹ swoje zdanie/ (uprawnienie,
przywilej, regu³a)

4. S³uchanie czytanego przez nauczyciela wiersza
Marcina Brykczyñskiego pt. „O prawach dziecka”.

„O prawach dziecka”

Niech siê wreszcie ka¿dy dowie
I rozpowie w œwiecie ca³ym,
¯e dziecko to tak¿e cz³owiek,
Tyle, ¿e jeszcze ma³y.
Dlatego ludzie uczeni,
Którym za to nale¿¹ siê brawa,
Chc¹c wielu dzieci los odmieniæ,
Spisali dla was m¹dre prawa.
Wiêc je, na co dzieñ i od œwiêta
Spróbujcie dobrze zapamiêtaæ:
Nikt mnie si³¹ nie ma prawa zmuszaæ do niczego
A szczególnie do zrobienia czegoœ niedobrego.
Mogê uczyæ siê wszystkiego, co mnie zaciekawi
I mam prawo sam wybieraæ, z kim siê bêdê bawiæ.
Nikt nie mo¿e mnie poni¿aæ,
Krzywdziæ, biæ, wyzywaæ,
I ka¿dego mogê zawsze na ratunek wzywaæ.
Jeœli mama albo tata ju¿ nie mieszka z nami,
Nikt nie mo¿e mi zabroniæ spotkaæ ich czasami.
Mogê ¿¹daæ, ¿eby ka¿dy uzna³ moje prawa,
A gdy ró¿niê siê od innych, to jest moja sprawa.
Tak siê tu w wiersze pouk³ada³y,
Prawa dla dzieci na ca³ym œwiecie,
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Byœcie w potrzebie z nich korzysta³y
Najlepiej, jak umiecie.

Opowiem wam dzisiaj o jednym z waszych praw.
Usi¹dŸcie wygodnie przed k¹cikiem teatralnym.
Wyciszenie dzieci piosenk¹ / regulatorem / Za górami,
za lasami za siedmioma dolinami, przysz³a bajka do
malucha, usi¹dŸ cicho i pos³uchaj.

5. „ Cztery krainy”- teatrzyk cieni

WyobraŸcie sobie, ¿e przenosimy siê w bardzo dawne
czasy. By³o wtedy wielkie, okr¹g³e jak pi³ka królestwo,
sk³adaj¹ce siê z czterech krain. W pierwszej krainie
wszystko by³o czerwone: domy, ulice, samochody, psy i
ludzie. W drugiej krainie wszystko by³o zielone: drzewa,
kwiaty, doroœli i dzieci. W trzeciej krainie wszystko by³o
¿ó³te: s³oñce, rowery, huœtawki, doroœli i dzieci. W
czwartej krainie wszystko by³o niebieskie: lampy, meble,
plecaki, doroœli i dzieci. Dzieci, które siê rodz¹ w tych
krainach s¹ kolorowe, ale rodzice g³aszcz¹ je swoimi
rêkami i wtedy... nadaj¹  im kolor czerwony, zielony, ¿ó³ty
lub niebieski. W krainie czerwonej dzieci chodz¹ do
czerwonych przedszkoli, bawi¹ siê czerwonymi klockami,
samochodami... Jedz¹ czerwone jab³ka, lody. Pij¹
czerwony sok... Wszyscy krzycz¹, ¿e najlepszym kolorem
jest kolor czerwony! W krainie zielonej podobnie, lecz
wszystko jest w kolorze zielonym. Zielone przedszkole,
zielone lalki, zielone cukierki..., zielona jest nawet pasta
do zêbów. Tu wszyscy wo³aj¹, ¿e najpiêkniejszy jest
kolor zielony! W krainie ¿ó³tej chwal¹ oczywiœcie kolor
¿ó³ty!A w krainie niebieskiej uwa¿aj¹, ¿e nie ma
piêkniejszego koloru od niebieskiego! Zadania dla krain:
• podzielenie lin¹ terytorium zabawy na cztery landy

(prowadz¹cy),
• zbudowanie przez mieszkañców ka¿dego landu

zamku, domu lub innych budowli.

6. Pomieszanie kolorów

/miêdzy krainami znikaj¹ granice - prowadz¹cy zwija
linê/czarujemy: ”Czary mary, czary mary
tak bym czarowa³aabym tutaj, abym tutaj Sto kolorów
mia³a”. Nauczycielka przebija balon umocowany w
k¹ciku teatralnym, rozsypuj¹c przy tym kolorowe
confetti. Zapala lampkê mieni¹c¹ siê ró¿nymi kolorami.

7. Bajka cz. II.

Zobaczcie nasze krainy w przedszkolu pomiesza³y siê.
WyobraŸcie sobie, ¿e w baœniowej krainie by³o podobnie.
Dzieciom bardzo szybko znudzi³y siê jednokolorowe

zabawki, ubrania... jedzenie w jednym kolorze.
Postanowi³y uczyniæ œwiat ró¿nokolorowym. Zaczê³y
przenosiæ czerwone pi³ki do krainy ¿ó³tej, zielone klocki
ustawi³y obok niebieskich, niebieskie samochody
zaczê³y jeŸdziæ po czerwonych ulicach, a ¿ó³te s³oñce
zaœwieci³o nad niebem w ka¿dej krainie.Wszyscy stali
siê pogodniejsi, uœmiechniêci... Wspólnie bawili siê i
tañczyli! Wszystkie dzieci œwiata: z ró¿nych czêœci
œwiata, m³odsze, starsze, zdrowe, niepe³nosprawne,
chc¹ siê bawiæ i byæ szczêœliwe, radosne podczas
zabawy i maj¹ do tego prawo. Maj¹ prawo do zabawy.
Wy te¿ macie prawo do zabawy. Pobawmy siê wiêc
wspólnie!

8. Zabawa przy muzyce

Dzieci tañcz¹ w rytm muzyki. Na pauzê w muzyce stoj¹
bez ruchu. Nauczycielka zadaje pytanie i dotyka
ramienia dziecka, które ma odpowiedzieæ na pytanie.
- Jaki kolor lubisz najbardziej?
- Czym siê interesujesz? /Co lubisz robiæ
najbardziej?/
- Jakie filmy lubisz ogl¹daæ?
- Jaka jest twoja ulubiona zabawka?
- O czym marzysz?
Zakoñczenie zabawy. Dzieci siedz¹ w kole.
Nauczycielka mówi: Wszyscy mamy wiele cech
wspólnych, ale te¿ ró¿nimy siê od siebie. Podobaj¹
nam siê ró¿ne rzeczy, jeden lubi kolor ró¿owy inny
niebieski, jedni lubi¹ ogl¹daæ filmy przyrodnicze inni
graæ w pi³kê lub jeŸdziæ na rowerze. Mamy te¿ ró¿ne
marzenia. Wszyscy jednak musimy przestrzegaæ zasad
ustalonych w naszej grupie. ¯eby ¿y³o siê nam tu
dobrze i bezpiecznie.

9. Ogl¹danie ilustracji

- Co by by³o, gdyby dzieci robi³y wszystko, co chc¹?
(dzieci odpowiadaj¹)
Mamy prawa, ale te¿ i obowi¹zki.
- Co to s¹ obowi¹zki? Jak myœlicie? (dzieci odpowiadaj¹)
Zobowi¹zania…
Mamy prawo do zabawy i obowi¹zek odk³adania
zabawek na swoje miejsce po skoñczonej zabawie.
- Co zrobiæ, aby zabawa by³a udana?
Nauczycielka pokazuje obrazki, dzieci opowiadaj¹:
/wybraæ ulubione zabawki, k¹cik zainteresowañ,
kolegów, z którymi chcemy siê bawiæ, dzieliæ siê
zabawkami, szanowaæ budowle innych dzieci, sprz¹taæ
zabawki po skoñczonej zabawie/

10. Okulary szpiega”- zabawa tropi¹ca

Nauczycielka wybiera dziecko/praca z dzieckiem
uzdolnionym/zak³ada mu specjalne okulary. Jego
zadaniem bêdzie odszukanie w sali pude³ka, na którym
zamieszczony jest napis: Prawo i obowi¹zek.
/podk³ad muzyczny „Ró¿owa pantera”/
Nastêpnie pokazuje dzieciom zamieszczone w nim
kartoniki z prawami i obowi¹zkami dziecka,
wykonanymi w formie graficznej /symbol/. Zapowiada,
i¿ z ka¿dym z nich zapoznaj¹ siê osobno na kolejnych
zajêciach w ci¹gu roku szkolnego.
- Z czym kojarz¹ siê wam te symbole?
- Jak myœlicie, który z tych symboli mówi nam o tym, ¿e
mamy prawo do zabawy?
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- Przygotowa³am album, w którym bêdziemy zapisywaæ
wa¿ne sprawy, które nasun¹ nam siê podczas
omawiania kolejnych praw. Z ty³u albumu jest te¿ miejsce
na wasze rysunki, dotycz¹ce praw i obowi¹zków.
Nauczycielka prosi jedn¹ osobê:
- Odszukaj stronê w albumie, na której umieszczony
jest symbol prawa do zabawy /wózek/
- Jakie wa¿ne sprawy dotycz¹ce poznanego dzisiaj
prawa i obowi¹zku mo¿emy zapisaæ w albumie?
Pomoc nauczyciela zapisuje wypowiedzi dzieci w
albumie na pierwszej stronie.
- Nasze prawa i obowi¹zki oraz album umieœcimy w
„K¹ciku umów”, ¿eby by³y widoczne, ¿ebyœ my czêsto
mogli sobie o nich przypominaæ.

11. Zakoñczenie

- Zabawa jest udana równie¿ wtedy, gdy nie zapominamy
podczas niej o wa¿nych s³owach. Przypomnimy sobie o
nich œpiewaj¹c piosenkê /„ Grzeczne s³owa”/. Po¿egnanie
goœci- pomachanie do goœci rêk¹.

Bibliografia
1. Konwencja o Prawach Dziecka
2. „Moje prawa”- Biblioteka Komitetu Ochrony Praw

Dziecka
3 Pentliczek Nr 22 (47) z 31 maja 1993 r.
4. Edukacja w przedszkolu „Dziecko jako istota

spo³eczna” Nr 6, 2000 r.
5. Dziecko i jego prawa- Anna Polañczyk Menagement

w przedszkolu 1998
6. W obronie dziecka Wychowanie w przedszkolu

 Nr 7/1999
7. Dziecko podmiotem praw – czyli o Konwencji Praw

Dziecka. Wychowanie w przedszkolu nr 6/1991
8. Nauczyciele o prawach dziecka – Kosek – Nita B.

Problemy  opiek. – wych.

***

TEMAT: „Ka¿dy ma³y i du¿y cz³owiek ma prawo do
odpoczynku”. Wprowadzenie prawa i obowi¹zku.

Data: …

Grupa wiekowa: dzieci 3, 4,5-letnie

Cele operacyjne:
Dzieci:
- wiedz¹, ¿e maj¹ prawa i obowi¹zki
- wiedz¹, w jaki sposób mo¿na wypoczywaæ
- potrafi¹ nazwaæ przedmiot i powiedzieæ do czego

on s³u¿y
- nazywaj¹ i wyra¿aj¹ swoje uczucia
- potrafi¹ wspó³dzia³aæ w parach
- potrafi¹ s³uchaæ innych
- potrafi¹ cieszyæ siê ze wspólnej zabawy, wspólnych

dzia³añ
- potrafi¹ odnaleŸæ zapis swojego imienia i go odczytaæ

Metody:
- podaj¹ce: rozmowa, objaœnienia
- eksponuj¹ce: pokaz po³¹czony z prze¿yciem
- praktyczne: zadañ stawianych dzieciom

Inne:
- ekspresja ruchowa
- odimienna metoda czytania wed³ug I. Majchrzak

Formy:
- praca indywidualna
- praca w parach, grupie

Pomoce dydaktyczne:
opowiadanie, ró¿d¿ka, wizytówki, kuferek, skakanka,
guma do skakania, lotki, paletki, pi³ka kaseta z nagran¹
piosenk¹, muzyk¹ do zabaw, sylwety do teatrzyku,
teatrzyk, lampy, sznurki, klamerki, ko³derki, kosz,
kartoniki z symbolami praw, album, magnesy, tablica
magnetyczna, znak drogowy- zakaz ruchu pieszych

Literatura
1. Blek A., Przedszkole przyjazne dzieciom, Toruñ 2001
2. „Moje prawa”- Biblioteka Komitetu Ochrony Praw

Dziecka
3 Pentliczek Nr 22 (47) z 31 maja 1993 r.
4. Edukacja w przedszkolu, „Dziecko jako istota

spo³eczna” nr 6  2000r.
5. Dziecko i jego prawa - Anna Polañczyk

Menagement w przedszkolu 1998
6. W obronie dziecka „Wychowanie w przedszkolu”

nr 7/1999
7. Dziecko podmiotem praw – czyli o Konwencji Praw

Dziecka. Wychowanie w przedszkolu nr 6/1991
8. Nauczyciele o prawach dziecka – Kosek – Nita B.

Problemy opiek. – wych.
9. „Filip F¹ferek i kolorowa ko³derka” Joanna

Krzy¿anek. „Œwierszczyk” nr 18/2007

Przebieg zajêæ

1. Powitanie.

Dzieci stoj¹ w kole. Witaj¹ goœci: „Zawsze, wszêdzie,
tu i tam, ka¿dy goœæ jest mi³y nam”. Witaj¹ siê
nawzajem: „Kiedy siê ze sob¹ Skrzaty witaj¹, to piêknie
siê sobie nawzajem k³aniaj¹”. Dzieci siadaj¹ w kole.

2. Rozmowa.

Nauczycielka pyta dzieci:
- Czy dzieci maj¹ prawa?
- Jakie do tej pory pozna³yœcie prawa i obowi¹zki?
- Które z symboli przedstawiaj¹ poznane wczeœniej
prawa i obowi¹zki?
Dzieci odpowiadaj¹ na pytania.
Dzieci wskazuj¹ symbole.

3. Magiczna ró¿d¿ka.

Magiczna ró¿d¿ka przeniesie nas za chwilê do ogrodu
rodziny F¹ferków.
PodejdŸcie do k¹cika teatralnego, odszukajcie swoje
wizytówki i zajmijcie miejsca.
Zanim bajka siê rozpocznie zaœpiewamy nasz¹
piosenkê, któr¹ œpiewamy zawsze przed czytaniem
bajek lub ogl¹daniem teatrzyków: Za górami, za
lasami, za siedmioma dolinami, przysz³a bajka do
malucha, usi¹dŸ cicho i pos³uchaj.

4. Teatrzyk z wykorzystaniem sylwet.

/„ Filip F¹ferek i kolorowa ko³derka” Joanna Krzy¿anek/
Rozmowa
Nauczycielka zadaje pytania:
- W jaki sposób odpoczywali bliscy Filipa? (jego rodzina)
- W jaki sposób odpoczywa³ Filip?
Dzieci odpowiadaj¹.
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5. Zapoznanie z kolejnym prawem.

Ka¿dy ma³y i du¿y cz³owiek ma prawo do wypoczynku,
czyli mo¿e le¿eæ na ³ó¿ku, huœtaæ siê na huœtawce,
przygl¹daæ siê biedronce na ³¹ce, s³uchaæ muzyki lub
biegaæ po parku. Niektórzy odpoczywaj¹ tañcz¹c.
Zapraszam wszystkich do tañca.

6. Zabawa taneczna przy muzyce.

„Na zabawê moda”  /s³owa i muzyka Ewa Zakrzewska/

I. Na zabawê dzisiaj moda, dzieci tañcz¹ w parach
Do zabawy uœmiech dodaj
I ju¿ wszystko w ko³o dr¿y, obracaj¹ siê dooko³a

w³asnej osi
Gdy bawimy siê ja i ty. stoj¹ naprzeciwko

siebie
Ref.
Trzeba tylko klasn¹æ w rêce, klaszcz¹
Poko³ysaæ przy piosence trzymaj¹ rêce na

biodrach,
ko³ysz¹ biodrami

i ju¿ wszystko w ko³o dr¿y obracaj¹ siê dooko³a
w³asnej osi

gdy bawimy siê ja i ty wskazuj¹ rêkoma
na siebie, kolegê

II .Na œpiewanie dzisiaj moda, dzieci tañcz¹ w parach
Do melodii s³owa dodaj
I ju¿ wszystko w ko³o dr¿y, obracaj¹ siê dooko³a

w³asnej osi
Gdy œpiewamy ja i ty. stoj¹ naprzeciwko

siebie
Ref.
Trzeba tylko klasn¹æ w rêce, klaszcz¹
Poko³ysaæ przy piosence trzymaj¹ rêce

na biodrach,
                                                  ko³ysz¹ biodrami
i ju¿ wszystko w ko³o dr¿y obracaj¹ siê dooko³a

w³asnej osi
gdy œpiewamy ja i ty wskazuj¹ rêkoma

na siebie, kolegê
III .Na tañczenie dzisiaj moda, dzieci tañcz¹ w parach
Wiêc do tañca rêce podaj
I ju¿ wszystko w ko³o dr¿y, obracaj¹ siê dooko³a

w³asnej osi
Gdy tañczymy ja i ty. stoj¹ naprzeciwko

siebie
Ref.
Trzeba tylko klasn¹æ w rêce, klaszcz¹
Poko³ysaæ przy piosence trzymaj¹ rêce

na biodrach,
                                                  ko³ysz¹ biodrami
i ju¿ wszystko w ko³o dr¿y obracaj¹ siê dooko³a

w³asnej osi
gdy tañczymy ja i ty wskazuj¹ rêkoma na

siebie, kolegê
Usi¹dŸcie wygodnie w kole.

7. Tajemniczy kuferek.

Pamiêtajcie o tym, ¿e nie mo¿na ca³y czas tylko uczyæ
siê i pracowaæ. Ka¿dego dnia trzeba znaleŸæ, choæ
chwilkê na odpoczynek.  Ja odpoczywam, je¿d¿¹c na
rowerze, popatrzcie jak to robiê. („Rowerek” – ruchy
naprzemienne wg metody P. Dennisona) 

Nauczycielka pyta dzieci:
- W jaki sposób wy lubicie odpoczywaæ? Mo¿ecie pokazaæ
lub opowiedzieæ. Dzieci odpowiadaj¹, pokazuj¹.
Czasami warto zorganizowaæ sobie „dzieñ
odpoczynku”, jednak to wcale nie oznacza, ¿e musicie
przez ca³y czas tylko le¿eæ i leniuchowaæ. Popatrzcie
mam tu taki tajemniczy kuferek, w nim ukryte s¹ skarby,
które pomagaj¹ nam aktywnie wypoczywaæ.
Nauczycielka zaprasza dziecko, aby wyjê³o jeden przedmiot
z kuferka, nazwa³o go i powiedzia³o, do czego s³u¿y / itd./
/skakanka, guma do skakania, lotki, paletki, pi³ka/

8.  Zapoznanie z obowi¹zkiem.

Spróbujcie odnaleŸæ symbol, który mówi nam, ¿e
wszyscy mamy prawo do wypoczynku.
/dzieci wskazuj¹/
Nie mo¿emy jednak zapomnieæ o tym, i¿ maj¹c do
czegoœ prawo, mamy równie¿ obowi¹zek. Jak myœlicie,
co bêdzie naszym obowi¹zkiem?
/dz. odpowiadaj¹/
/Obowi¹zek nie przeszkadzania innym wtedy, kiedy
odpoczywaj¹ /
Tylko wtedy, tak naprawdê ka¿dy odpocznie, gdy inni
nie bêd¹ mu przeszkadzaæ w wypoczynku.

9. Zapoznanie z nowym regulatorem ¿ycia w grupie.

Czy w naszej sali jest takie miejsce, gdzie mo¿na
odpocz¹æ, po³o¿yæ siê?
Umówmy siê, ¿e je¿eli ktoœ bêdzie chcia³ pobyæ w
samotnoœci, wejdzie do naszego k¹cika
relaksacyjnego i zawiesi w nim ten znak /drogowy znak
zakaz ruchu pieszych/. Znak ten bêdzie mówi³ innym
dzieciom, ¿e nie mog¹ w tej chwili wejœæ do k¹cika.
Gdy dziecko odpocznie powiesi znak w k¹ciku umów.

10. Zabawa: “ Œmiech mieszka w brzuchu”.

Nie znaczy, to jednak, ¿e musimy zawsze wypoczywaæ w
samotnoœci. S¹ osoby bardzo towarzyskie, które lubi¹ do
zabaw, podczas których odpoczywaj¹, zaprosiæ inne
osoby. Lubi¹ dzieliæ siê swoimi radoœciami, lubi¹ siê œmiaæ.
Dzieci dobieraj¹ siê parami i k³ad¹ sobie g³owy na brzuchu,
najpierw jedno   potem drugie, nauczyciel pozwala
dzieciom g³oœno siê œmiaæ tak, aby podskakiwa³ ca³y brzuch.
Dzieci czuj¹ w brzuchu kolegi œmiech. Potem zmiana.

11. Ewaluacja.

Chcia³abym zaprosiæ ju¿ po zajêciu wszystkie dzieci
do narysowania, w jaki sposób najbardziej lubi¹
odpoczywaæ. Wasze prace umieœcimy w albumie, który
pomaga nam w przypominaniu sobie o naszych
prawach i obowi¹zkach. Przygotowa³am linkê,
klamerki, koszyk oraz niebieskie ko³derki. Proszê, aby
te dzieci, którym podoba³o siê zajêcie przypiê³y na lince
przy pomocy klamerek po jednej niebieskiej ko³derce.

12. Po¿egnanie.

Dzieci ¿egnaj¹ goœci piosenk¹:
Wszystkim piêknie dziêkujemy za wspóln¹ zabawê,
mo¿e znów siê zobaczymy  razem zatañczymy. Raz
klaœnij, raz tupnij i w przód i w ty³, byœ d³ugo pamiêta³,
¿eœ z nami by³. Dzieci dziêkuj¹ sobie za wspóln¹ zabawê
podaj¹c sobie rêce i mówi¹c: „Kiedy siê Skrzat ze
Skrzatem rozstaje, to do widzenia mówi nawzajem”
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Wspó³praca z rodzicami to bardzo wa¿na sfera
dzia³alnoœci szko³y. Szczególnie istotna powinna byæ dla
nauczyciela wychowawcy. Z moich doœwiadczeñ wynika, ¿e
ta wspó³praca mo¿e uk³adaæ siê bardzo dobrze dziêki
lepszemu poznaniu siê i wspó³tworzeniu przyjaznej atmosfery
w szkole. W³aœnie takim celom s³u¿yæ ma idea cyklu spotkañ
z rodzicami - MANTRA. Poni¿ej zaproponowa³am jedn¹ z
mo¿liwoœci realizowania tego pomys³u – Wieczór M³odych
Talentów.

Moje propozycje spotkañ z rodzicami ró¿ni¹ siê od tych
tradycyjnych, ale wnosz¹ równie¿ bardzo du¿o informacji
na temat ucznia, nauczyciela, rodzica, funkcjonowania
szko³y.

W ramach trzyletniego etapu edukacyjnego proponujê
zorganizowanie nastêpuj¹cych spotkañ z rodzicami danej klasy:
• Rodzinne poezjowanie (rodzice i dzieci tworz¹ wspólnie

wiersze i prezentuj¹ je na klasowym przegl¹dzie
poetyckim)

• Piknik rodzinny (rodzice i uczniowie jednej klasy – Dzieñ
Dziecka)

• Rozgrywki sportowe (rodzice, uczniowie i wychowawca jednej
klasy kontra rodzice, uczniowie i wychowawca drugiej klasy
– Dzieñ Wiosny, Dzieñ Sportu)

• Karaoke (rodzice, uczniowie, nauczyciele ucz¹cy w danej
klasie)

• Nauka tañca (rodzice, uczniowie, wychowawca)
• Warsztaty plastyczne dla dzieci i rodziców jako zabawa

(prezentacja prac na korytarzu szkolnym)
• ¯ycie to teatr – przygotowanie i wystawienie przez

rodziców, uczniów i wychowawcê sztuki teatralnej
• Wieczór M³odych Talentów

 Zdajê sobie sprawê z tego, ¿e jedne z propozycji s¹
bardziej realne, drugie mniej, ¿e tych pomys³ów mo¿e byæ
wiêcej, mog¹ byæ inne. Wszystko i tak zale¿y zawsze od
naszych chêci, zaanga¿owania i wiary w to, ¿e wszystko, co
robimy ma sens.

Chcê przedstawiæ scenariusz jednej z propozycji w
ramach cyklicznych spotkañ z rodzicami:

WIECZÓR M£ODYCH TALENTÓW

Cele:
• szko³a przyjazna rodzinie
• budowanie prawid³owych relacji rodzic – dziecko –

nauczyciel
• odkrywanie m³odych talentów
• pozytywne wzmacnianie – wiara we w³asne mo¿liwoœci
• radoœæ wspólnego tworzenia
• atrakcyjne spêdzenie czasu
• ró¿nica pokoleñ to tylko ró¿nica wieku!

Osoby: Uczniowie klas 2J i 2I gimnazjum

Scenografia:
Sto³y przygotowane dla goœci, ciasto, kawa, napoje, owoce,
œwieczki, na jasnym tle napis: Wieczór M³odych Talentów,

sznury ¿ó³tych i czerwonych balonów, prace plastyczne
zawieszone na œcianach, ekspozycje monet na stoliku, pianino,
fotel bujany, stolik i dwa krzes³a do gry w szachy, rzutnik,
laptop. Œwieczki pal¹ siê wszêdzie: na sto³ach, na pianinie,
na pod³odze.

Konferansjer: Uczennice klasy 2J i 2I

I Witamy zgromadzonych Rodziców, Babcie i Dziadków,
Siostry i Braci, Ciocie i Wujków, Panie Wychowawczynie,
Szanown¹ Dyrekcjê oraz Was, m³odzi artyœc i .
II Zebraliœmy siê dziœ w tym szczególnym dniu na
przezabawny i wspania³y festiwal. Tego wieczoru ka¿dy z
nas zaprezentuje siê, poka¿e to, co robi najlepiej. Mo¿e
odkryjemy artystê na miarê Picassa, Pavarottiego czy
Pascala?
I Bardzo mo¿liwe. Dziœ mamy okazjê siê o tym przekonaæ.
II Pierwszy wystêp, jaki dziœ zobaczymy, bêdzie udzia³em
mi³ej i weso³ej Asi… (nale¿y podaæ nazwiska uczestników)
w piosence Goya "Tylko mnie kochaj".
II W imieniu Asi dziêkujemy za tak gor¹ce brawa.
I Podczas wystêpów naszych kolegów i kole¿anek mo¿na
zmierzyæ siê oko w oko z najlepsz¹ klasow¹ szachistk¹ i
równie dobr¹ matematyczk¹. Na partyjkê szachów z rodzicami
czeka Monika.
II Uwaga! Dla rodzica, który pokona Monikê, przewidziana
nagroda.
I Kolejna artystka na plastyce czuje siê jak ryba w wodzie.
Zawsze mi³a i towarzyska. Magda zaprezentuje nam swoje
prace.
(Magda opowiada o swoich pasjach malarskich i o pracach,
które wisz¹ na œcianie.)
II Teraz wyst¹pi ch³opak, który zna odpowiedŸ na ka¿de
pytanie – nawet zanim siê je zada. Dziœ jednak zagra dla
nas na gitarze. Zapraszamy £ukasza (przygotowany pulpit
i krzes³o)
I Pora na teatr jednego aktora. Rozgadany, i jak wszyscy
mówi¹, wszechwiedz¹cy ch³opak, opowie nam pewn¹
historiê za pomoc¹ gestów i min. Opowiedziana historia jest
dla Pañstwa zagadk¹. Po zakoñczeniu pokazu Tomka
czekamy na odpowiedzi.
Tomek jako mim. (wystêpuje)
II Kolejna uczestniczka to przemi³a, przesympatyczna i
przeurocza dziewczyna o blond w³osach. W tañcu irlandzkim
przed nami Kasia. (tañczy)
I A teraz pierwsza dzisiejszego wieczoru para. Szalona
blondynka i ulubieniec wszystkich dziewczyn. W duecie
wyst¹pi¹ Karolina i Karol. Zaœpiewaj¹ dla nas ariê operow¹
„Time to say goodbye”.
(œpiewaj¹)
II W trakcie naszych pokazów s¹ obecni na sali równie¿
fotoreporterzy. Pierwszy z dwóch (bliŸniacy), którego
spojrzenie spod okularów przeszywa wszystkich dreszczem.
Drugi, niby taki sam a jednak inny. Mateusz i Szymon.
Opowiedz¹, co o naszych wystêpach s¹dz¹ rodzice.
(pytania do goœci - podchodz¹ do sto³ów i zadaj¹
przygotowane wczeœniej pytania, robi¹ zdjêcia)

Urszula Stêpniewska
Nauczyciel jêzyka polskiego w Gimnazjum nr 3 w Toruniu

MANTRA*MANTRA*MANTRA*MANTRA*MANTRA*
Cykl imprez œrodowiskowych - spotkania z rodzicamiCykl imprez œrodowiskowych - spotkania z rodzicamiCykl imprez œrodowiskowych - spotkania z rodzicamiCykl imprez œrodowiskowych - spotkania z rodzicamiCykl imprez œrodowiskowych - spotkania z rodzicami

* Mi³ oœ æ  -Akceptacja - Nauka - Talent - Radoœæ - Atrakcja
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I Kolejno wyst¹pi niebywale zabawny ch³opak i wspania³y
tancerz. Walca angielskiego zatañcz¹ Adam i jego partnerka
Ania. (tañcz¹)
II Teraz zaprezentuje siê jeden z najlepszych pi³karzy.
Ch³opak zawsze weso³y, który nigdy nie traci dobrego
humoru. Jako król polskiej muzyki Krzysztof Krawczyk –
Mateusz w piosence „Mój przyjacielu”. (œpiewa)
I Wœród naszych klasowych kolegów jest ch³opak, którego
pasj¹ jest kolekcjonowanie monet. Arkowi uœmiech nigdy
nie schodzi z twarzy. (opowiada o kolekcji monet).
II W tym momencie us³yszymy przebój znany chyba nam
wszystkim. Jego wykonawcy to zawsze uœmiechniêty
utalentowany pi³karz oraz hokeista z poczuciem humoru.
Micha³ i Patryk w utworze "Jesteœ szalona". (œpiewaj¹)
I Nastêpn¹ uczestniczk¹ jest d³ugonoga i d³ugow³osa
dziewczyna posiadaj¹ca wiele ró¿norodnych pasji. Dziœ
zobaczymy j¹ w roli wokalistki i gitarzystki zarazem. Barbara
zaœpiewa piosenkê w jêzyku francuskim. (œpiewa po
francusku)
II Za chwilê przeniesiemy siê w œwiat mody kreowanej na
przestrzeni ostatnich 50 lat. Wyst¹pi¹: (na tle muzyki
prezentacje strojów, w tle narrator opisuje style w modzie)
I Kolejn¹ atrakcj¹ wieczoru jest œpiewaj¹ce trio. Œwiatowej
s³awy tenorzy: Oskar, Dawid i Dawid w utworze „O sole
mio”. (rozbrzmiewa znany utwór)
II A ju¿ teraz druga z kolei para tego wieczoru. Szalona
dziewczyna i ch³opak o wielkiej wyobraŸni. Agnieszka i
Mateusz w pokazie tañca nowoczesnego. (tañcz¹)
I A teraz w piosence ,,Nie bêdê kochaæ ciebie” prowadz¹ca,
która swoim g³osem wzbogaca wszystkie szkolne
uroczystoœci. Akompaniament pani Daria (nauczyciel
muzyki), a zaœpiewa Kamila. (œpiewa)
II Widzieliœmy ju¿ wielu artystów – czas wiêc na ma³e co
nieco. Inteligentna, zawsze chêtna do pomocy, jedna z
najlepszych uczennic, wraz z ni¹ wiecznie rozmarzona
dziewczyna z ogromn¹ inwencj¹ twórcz¹ i ma³a dziewczynka
o wielkim sercu i barwnej osobowoœci. Natalia, Amanita i
Anastasia zapraszaj¹ na poczêstunek. (dziewczyny roznosz¹
wœród goœci w³asne wyroby: ciasteczka, koreczki itd. – z
boku maj¹ k¹cik kulinarny) Naszym wspania³ym
dziewczynom pomagaj¹ profesjonalni kelnerzy (rola dla
ch³opców bardziej nieœmia³ych). Najlepszy beatboxer Kuba
i kolega z dru¿yny hokejowej Patryka – Krzysiek. Opraw¹
muzyczn¹ naszego festiwalu zajmuje siê klasowy
przystojniak Mateusz.
I Po krótkiej przerwie ponownie zapraszamy na scenê
Adama i Aniê w J-Five. (w tle prezentacja multimedialna
klas przygotowana przez uczniów)

II Teraz zapraszamy na show z wybuchow¹ dawk¹ humoru.
Wyst¹pi wiecznie rozeœmiana, najlepsza znana nam
parodystka Ola, Magda Sowa – jako ¿e nazwisko
zobowi¹zuje, najm¹drzejsza sowa jak¹ poznaliœmy i Kasia
- ³amaczka mêskich serc. (trwa show)
I Wracamy do wystêpów wokalnych. Przed Pañstwem
w³aœcicielka najpiêkniejszych w³osów Paulina zwana Kalin¹.
II Zapraszamy do wys³uchania utworu ,,Dla Elizy”. Przy
pianinie Julia. (s³uchamy utworu Bacha)
I Na zakoñczenie parodia Tokio Hotel w wykonaniu Amanity
jako Billa, Pauliny, czyli Toma oraz  Asi jako Georga.
Zapraszamy dziewczyny na scenê. (odgrywaj¹ scenê)
II To ju¿ koniec dzisiejszych wystêpów. Mamy nadziejê, ¿e
wszystkim siê podoba³o.
I Zapraszamy na poczêstunek i prosimy naszych goœci o
udzia³ w konkursie karaoke prowadzonym przez Monikê.
Zapraszamy na scenê wszystkie nasze klasowe talenty.

Wychodz¹ na œrodek wszyscy uczniowie; po kolei mówi¹:
1. W przysz³oœci bêdê œpiewaczk¹ operow¹.
2. Ja szczêœciarzem!
3. Zostanê pediatr¹.
4. Marzê, aby byæ dziennikarzem sportowym.
5. A ja chcê byæ, po prostu, dobrym cz³owiekiem.

Konferansjer II: Poza ró¿nic¹ wieku, Kochani Rodzice,
wcale siê nie ró¿nimy. Te¿ mamy pasje, lubimy ¿artowa æ ,
tañczyæ, leniuchowaæ i marzyæ. Kochamy swoich rodziców.
Niech oni kochaj¹ nas m¹dr¹ mi³oœci¹, abyœmy mogli w
przysz³oœci kochaæ mi³oœci¹ m¹dr¹.

Wszyscy uczniowie œpiewaj¹ piosenkê U. Sipiñskiej
"Cudownych rodziców mam".

Nastêpnie rodzice œpiewaj¹ piosenkê zespo³u Kombi
"Ka¿de pokolenie…” (wychowawca wczeœniej poinformowa ³
o tym zadaniu, aby rodzice mogli nauczyæ siê tekstu na
pamiêæ) – jest to niespodzianka dla dzieci.
• Poczêstunek
• Karaoke (œpiewaj¹ ma³¿eñstwa, rodzice z dzieæmi,

uczniowie z wychowawc¹, z pani¹ dyrektor, itd.)
Nazwiska uczestników nie s¹ podane, ale konieczne jest

przedstawienie uczniów z imienia i nazwiska. Z za³o¿enia o
ka¿dym uczniu z klasy nale¿y powiedzieæ coœ mi³ego, odkryæ
w nim talent, zaprezentowaæ go w ciekawy i weso³y sposób.
Zale¿y to od inwencji uczniów odpowiedzialnych za scenariusz.

Moi uczniowie sami pisali scenariusz i wymyœlali w³asne
kreacje sceniczne. Zorganizowali zbiórkê pieniêdzy na
potrzebne materia³y. Sami ustawiali sto³y, dekorowali je,
wspólnie dyskutowaliœmy nad scenografi¹. Nauczyciel
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pomaga, sugeruje, wzmacnia pozytywnie, ale pozwala
swoim uczniom na samodzielnoœæ i realizacjê zadania wed³ug
w³asnych pomys³ów. A maj¹ ich wiele.

Ten pomys³ narodzi³ siê w mojej g³owie kilka lat temu
i z powodzeniem realizowa³am go w poprzedniej szkole, w
której pracowa³am. Wiedzia³am, ¿e zarówno rodzice jak i
uczniowie potrafi¹ siê zaanga¿owaæ i wspaniale bawiæ. Nie
pomyli³am siê i tym razem.

 By³ to niezwyk³y wieczór – WIECZÓR M£ODYCH
TALENTÓW - niecodzienne wydarzenie w ¿yciu szko³y, a w
szczególnoœci w ¿yciu utalentowanych m³odych ludzi. Maj¹
pasje, ale przede wszystkim ogromn¹ wra¿liwoœæ i ,,wielkie’’
serca. Wyra¿aj¹ siebie na ró¿ne sposoby: poprzez taniec
towarzyski, nowoczesny czy irlandzki, rysunek, sport,
³owiectwo, grê na gitarze, fortepianie czy w szachy,  mi ³oœæ
do muzyki klasycznej i opery. Potrafi¹ siê œmiaæ z siebie i
uœmiechaæ do siebie.

Mowa o wspania³ej m³odzie¿y z klas 2j i 2i. Mam
szczêœcie uczyæ te m³ode talenty. W³o¿yl iœmy w

przygotowanie tego wieczoru ogrom pracy, pocz¹wszy od
napisania scenariusza, poprzez wybór muzyki, kolorów
serwetek i balonów, a skoñczywszy na wspólnym
odœpiewaniu piosenki "Cudownych rodziców mam” i
karaoke. Jest to nasz wspólny sukces. Jesteœmy z siebie
dumni.

 Mam nadziejê, ¿e dla ka¿dego z nas obecnych by³ to
wieczór niezapomnianych wzruszeñ i osobistych prze¿yæ.

Te s³owa kierujê do moich wychowanków i uczniów:
Najwa¿niejsze, aby w ¿yciu byæ dobrym i uczciwym
cz³owiekiem – jest to odpowiedzialna, ale bardzo trudna
misja. Odkryliœcie w sobie talenty, nieustannie odkrywajcie
siebie i d¹¿cie do doskona³oœci, b¹dŸcie odpowiedzialni za
wszystko, co mówicie i robicie.

Za wspólne odkrywanie prawdy dziêkujê moim
uczniom – konsultantom i realizatorom pomys³u.

Artyku³ z przebiegu uroczystoœci zamieszczony by³ w
Gazecie Pomorskiej 15 marca 2008r. oraz na stronie
internetowej naszej szko³y (www.gimnr3.pl). 

Polski system oœwiaty pozwala nauczycielowi
samodzielnie decydowaæ o jakoœci procesu nauczania,
daj¹c mu mo¿liwoœæ tworzenia w³asnych programów
autorskich. Z tego powodu w roku szkolnym 2007 /2008
rozpoczê³yœ my realizacjê w³asnego projektu „Two
Worlds, One Language ‘Let’s talk about cultural and
historical heritage of the USA & the UK -
„Porozmawiajmy o dziedzictwie kulturowym i
historycznym Wielkiej Brytanii i Stanów Zjednoczonych”.

Program jest przeznaczony do realizacji w klasach
I –III gimnazjum, z myœl¹ o uczniu zdolnym,
zainteresowanym kultur¹, obyczajowoœci¹ i histori¹
krajów anglojêzycznych. Adresowany jest do uczniów
kontynuuj¹cych naukê jêzyka angielskiego. Oparty jest
na podstawie programowej kszta³cenia ogólnego,
okreœlonej w odrêbnych przepisach. Program odpowiada
standardom osi¹gniêæ okreœlonym przez Radê Europy w
dokumencie The Common European Framework of
Reference for Languages. Uwzglêdnia wymagania
egzaminu gimnazjalnego z jêzyka obcego oraz egzaminów
miêdzynarodowych UCLES (University of Cambridge Local
Examinations Syndicate). Czas realizacji programu
przewidziany jest na trzy godziny jêzyka angielskiego
tygodniowo oraz dwie dodatkowe lekcje poœwiêcone
historii i kulturze krajów anglojêzycznych, co ogó³em daje
600 godzin w trzyletnim cyklu nauczania. Program zak³ada
równie¿ wprowadzanie elementów geografii krajów

Joanna Rybicka - Lewandowska
Nauczyciel jêzyka angielskiego w ZS nr 8 oraz lektor jêzyka angielskiego w szkole Language Centre
Aleksandra Kowalska
Nauczyciel jêzyka angielskiego w ZS nr 8 oraz lektor jêzyka angielskiego w szkole Language Centre

„Porozmawiajmy o dziedzictwie kulturowym„Porozmawiajmy o dziedzictwie kulturowym„Porozmawiajmy o dziedzictwie kulturowym„Porozmawiajmy o dziedzictwie kulturowym„Porozmawiajmy o dziedzictwie kulturowym
i histori histori histori histori historycznym Wielkiej Brycznym Wielkiej Brycznym Wielkiej Brycznym Wielkiej Brycznym Wielkiej Brytanii i Stanówytanii i Stanówytanii i Stanówytanii i Stanówytanii i Stanów
Zjednoczonych” – program autorskiZjednoczonych” – program autorskiZjednoczonych” – program autorskiZjednoczonych” – program autorskiZjednoczonych” – program autorski

anglosaskich i podstawowej terminologii w jêzyku
angielskim, realizowanej na lekcjach geografii.

Przyjmuje siê, ¿e kandydaci do klasy rozszerzonej
reprezentuj¹ poziom kompetencji jêzykowej A2\B1
(wg skali Rady Europy) po zakoñczeniu cyklu
kszta³cenia uczniowie bêd¹ gotowi do przyst¹pienia
do egzaminu gimnazjalnego oraz kontynuacji nauki w
klasie z rozszerzonym jêzykiem angielskim.

Praca na tym etapie powinna polegaæ na utrwaleniu
i poszerzeniu nabytych umiejêtnoœci i wiadomoœci,
zachêcaniu do wykorzystania zdobytej wiedzy poprzez
branie udzia³u w organizowanych konkursach i
olimpiadach przedmiotowych. Praktyczn¹ form¹
sprawdzenia nabywanych umiejêtnoœci bêdzie
wycieczka do Wielkiej Brytanii. Podstawowym wymogiem
decyduj¹cym o przyjêciu do klasy bêdzie test
diagnostyczny na poziomie A2\B1 (pisemny oraz ustny),
przeprowadzony w toku postêpowania kwalifikacyjnego
(wymagane minimum 60% ogó³u punktów).

Uczniowie gimnazjum to specyficzna grupa
wiekowa, zale¿y im na tym, aby traktowano ich doroœle,
dra¿ni¹ ich „dziecinne materia³y” i tematy stosowane
na lekcjach. Ci¹g³a huœtawka hormonalna sprawia, ¿e
bywaj¹ nadpobudliwi, zaczynaj¹ siê interesowaæ p³ci¹
przeciwn¹, chc¹c przynale¿eæ do jakiejœ grupy i byæ
przez ni¹ akceptowani. Szko³a i nauka niekiedy
spadaj¹ na „drugie miejsce”. Aby zneutralizowa æ
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czynniki negatywne (monotonia, nuda, abstrakcyjna
tematyka), podnieœæ poziom motywacji ucznia,
program zak³ada zastosowanie nowatorskich metod,
œrodków i technik (w za³¹czeniu konspekt lekcji).

 Lekcje w klasie to tylko wstêp do samodzielnego
uczenia siê, zadaniem nauczyciela jest kszta³towanie
umiejêtnoœci samooceny. Dziêki pracy w tym zakresie,
uczeñ bêdzie w stanie œwiadomie okreœliæ swoje mocne
i s³abe strony oraz wytyczyæ kierunek dalszej pracy.

 Aby zapewniæ wysok¹ efektywnoœæ nauczania,
proces dydaktyczny powinien mieæ charakter spiralny
– materia³ u³o¿ony w cykle (kolejne cykle pog³êbiaj¹
wiadomoœci i umiejêtnoœci). Pamiêtaj¹c o za³o¿eniach
programu (lekcje geografii), podkreœlenie jego
interdyscyplinarnoœci daje uczniom mo¿liwoœæ
uœwiadomienia, ¿e jêzyk to nie odrêbny przedmiot
nauczania, ale równie¿ przydatne narzêdzie do
zdobywania wiedzy z innych przedmiotów. Wa¿nym
zadaniem programu jest rozwijanie œwiadomoœci
kulturowej, otwartoœci i tolerancji wobec innych kultur.
Kolejnym wa¿nym za³o¿eniem programu jest stworzenie
w klasie przyjaznej i partnerskiej atmosfery. Co za tym
idzie, zadaniem nauczyciela jest okreœlenie zasad pracy
i partnerstwa, uœwiadomienie korzyœci p³yn¹cych z pracy
w parach, grupach i dru¿ynach. Przyjazna atmosfera
nie powinna byæ uto¿samiana z chaosem.

 Zagospodarowanie programu to typ maksimum,
skierowany g³ównie do uczniów zdolnych lub silnie
zmotywowanych.

PRZYK£ADOWY SCENARIUSZ LEKCJI

Nauczyciel:

Klasa:

Temat: Crazy Kings. Henry VIII and George III

Data: …

Cele operacyjne:

Poziom podstawowy

Uczeñ:
•zna zagadnienia wprowadzone na poprzednich lekcjach
•buduje zdania w czasie Past Simple oraz Past

Continuous, wykorzystuje podane czasowniki
•opowiada o 6 ¿onach Henryka VIII (na podstawie

informacji z tekstu), stosuje ograniczone s³ownictwo
(cytuje)

•szereguje w kolejnoœci wydarzenia z ¿ycia Henryka VIII.
•porównuje dziwactwa obu monarchów (stosuje

stopniowanie przymiotników)
•uzupe³nia tekst odpowiednimi formami czasowników
•uk³ada zdania dotycz¹ce osi¹gniêæ obu monarchów
•zadaje pytania w czasie Past Simple i Continuous

i potrafi na nie odpowiedzieæ
•opisuje wygl¹d króla Henryka VIII
•zna nazwy dynastii Tudorów i Hanoverów

Poziom ponadpodstawowy

Uczeñ:
•zna i stosuje zagadnienia wprowadzone na

poprzednich lekcjach
•buduje zdania w czasie Past Simple oraz Past

Continuous, samodzielne wybieraj¹c czasowniki

•p³ynnie i poprawnie opowiada o ¿yciu Henryka VIII
i Jerzego III]

• formu³uje i uzasadnia swoje opinie
•potrafi porównaæ obu monarchów stosuj¹c

ró¿norodne struktury
•potrafi opowiadaæ o dokonaniach wybranego

monarchy z historii Polski
•p³ynnie zadaje pytania w czasie Past Simple

i Continuous i potrafi na nie odpowiedzieæ

FUNKCJE / STRUKTURY JÊZYKOWE:
•czas Past Simple/ Past Continuous – porównanie
•stopniowanie przymiotników
•konstrukcje porównawcze (as...as, by far..., much

+ stopieñ wy¿szy)

S£OWNICTWO:
•s³ownictwo z materia³ów Ÿród³owych
•przymiotniki (wygl¹d, cechy charakteru

UMIEJÊTNOŒCI
•czytanie ze zrozumieniem
•mówienie - wymiana informacji, monolog, wyra¿anie opinii
•pisanie - biografia monarchy

MATERIA£Y:
• „British History Highlights” – materia³y do kopiowania
•kaseta video z filmem: „Henryk VIII”
•dodatkowe materia³y – æwiczenia gramatyczne

PROCEDURA
1. WARM-UP – uczniowie ogl¹daj¹ fragment filmu

o Henryku VIII, w parach opisuj¹ wygl¹d króla
i zaobserwowane cechy charakteru.

2. Uczniowie powtarzaj¹ wiadomoœci o dwóch
poznanych monarchiniach: El¿biecie I i Victorii,
przypominaj¹c zwi¹zek El¿biety z Henrykiem VIII .

3. Uczniowie czytaj¹ tekst o Henryku VIII i znajduj¹
w nim imiona wszystkich jego ¿on.

4. Nauczyciel wprowadza s³ownictwo.
5. Na podstawie przeczytanego tekstu uzupe³niaj¹

rymowankê o losie ¿on Henryka VIII oraz
szereguj¹ wydarzenia z jego ¿ycia – wybrani
uczniowie streszczaj¹ biografiê Henryka VIII.

6. Uczniowie pracuj¹ w grupach 3 osobowych
– z podanych informacji maj¹ wybraæ te które
dotycz¹ dziwactw króla Jerzego.

7. Praca indywidualna – uczniowie czytaj¹ tekst,
sprawdzaj¹, czy mieli racjê.

8. Nauczyciel wyjaœnia s³ownictwo.
9. Uczniowie przypominaj¹ zasady stopniowania

przymiotników, nauczyciel wprowadza nowe
konstrukcje porównawcze.

10. Uczniowie dokonuj¹ porównania dwóch
monarchów – praca w dwóch dru¿ynach, zadaniem
pierwszej dru¿yny jest udowodniæ, ¿e Henryk VIII
by³ wiêkszym dziwakiem, a zadaniem drugiej
udowodnienie, ¿e Jerzy III by³ bardziej szalony.

11. Przypomnienie dwóch czasów Past Simple
i Continuous oraz ich porównanie – zadania
gramatyczne ró¿nego typu.

12. OPTIONAL TASK – Gra STOP ( s³owa poznane na lekcji).
13. Zadanie domowe – przygotowaæ informacjê

o polskim królu lub królowej, która ma na sumieniu
jakieœ dziwne zachowania.

14. „Plusy” za aktywnoœæ. 
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„We wspó³czesnym œwiecie, gdy cz³owiek coraz lepiej i dok³adnie poznaje
Ziemiê i j¹ opanowuje roœnie znaczenie przedmiotu nauczania w szkole,
spe³niaj¹cego szczególn¹ rolê w przygotowaniu ucznia, przysz³ego
obywatela naszej Ojczyzny, mieszkañca Ziemi, do zadañ maj¹cych na celu
dalsze coraz bardziej gospodarcze wykorzystanie pow³oki ziemskiej. A¿eby
spe³niaæ jak najbardziej rozs¹dnie tê rolê, musi on poznawaæ ju¿ w szkole
ró¿norodnoœæ i z³o¿onoœæ œrodowiska, w którym ¿yje. To zadanie znakomicie
spe³nia geografia, która rozszerza horyzonty myœlowe cz³owieka, odgrywa
wielk¹ rolê w kszta³towaniu pogl¹du na œwiat oparty na nauce, dostarczaj¹c
niezliczone iloœci przyk³adów potwierdzaj¹cych powszechny zwi¹zek miêdzy
zjawiskami, ich nieustanny rozwój i zmiennoœæ.”

   Jan Winklewski

Potrzeba znajomoœci geografii dla wspó³czesnego cz³owieka nak³ada
na szko³ê i nauczyciela tego przedmiotu szczególn¹ odpowiedzialnoœæ.
Wymaga wspania³ego przygotowania merytorycznego oraz nad¹¿ania
za ju¿ nie biegn¹cym, ale pêdz¹cym œwiatem. Jestem nauczycielem
geografii ju¿ 25 lat, ale mo¿e dopiero 25 lat. Ci¹gle siê uczê, poniewa¿
wszystko ulega zmianie, inna m³odzie¿, inne pogl¹dy, inne spojrzenie na
rzeczywistoœæ.  Widzia³em czêsto radoœæ na twarzach moich uczniów,
ale równie¿ i rozczarowanie po moich lekcjach. Zawsze zastanawia³em
siê, co zrobiæ, aby moje lekcje by³y ciekawe, spe³nia³y oczekiwania moich
s³uchaczy. Postanowi³em stworzyæ pracowniê geograficzn¹, w której mój
uczeñ bêdzie siê czu³ dobrze, bezpiecznie, gdzie nauczanie geografii
bêdzie oparte na zasadzie jednoœci teorii i praktyki, gdzie bêdzie trochê
„starego kurzu”, elementów „ma³ej Ojczyzny”, wspó³czesnych nowoœci
multimedialnych oraz gdzie pachnie polnymi zio³ami i s³ychaæ muzykê
z ca³ego œwiata.  Za bardzo wa¿ne uwa¿am równie¿ moje samopoczucie,
a moja pracownia to trochê mój wymarzony œwiat.

Ka¿dy, kto wchodzi do klasy geograficznej zwraca uwagê na sta³¹
ekspozycjê nazwan¹ „Chat¹ Kargula”.

Jest to oryginalna
ekspozycja starych
przedmiotów, urz¹dzeñ,
strojów, narzêdzi, które
s³u¿y³y dawniej ludziom na
naszych terenach, gdzie
¿yjemy.
Pocz¹tkowo by³ to tylko
ko³owrotek, oryginalne buty
drewniane i wiele narzêdzi
stolarskich i kowalskich, ale
nasze zbiory powiêkszaj¹
siê z dnia na dzieñ. Mamy
bardzo stary telewizor,
nazywany przez m³odzie¿ „
Sharpem”, masielnicê,  stary
piec, zabytkow¹ maszynê
do szycia, mini pasiekê, sieci
rybackie, stary zegar,
narzêdzia kowalskie i
stolarskie, du¿o zió³, stare
butelki od napojów i wiele
ciekawych przedmiotów.
Nasze ostatnie zdobycze to
oryginalna wirówka do

mleka firmy Alfa Laval, gofernica na piec
i stare radio z gramofonem. Wiêkszoœæ
przedmiotów to efekt poszukiwañ
m³odzie¿y, która jest ciekawa jak to
dzia³a i do czego s³u¿y³o. W grudniowej
porze, kiedy Gwiazda oznajmia
nadejœcie Ma³ego Jezuska, nasza
Chata zamienia siê w prawdziwy
¿³obek, mamy siano, ¿³ób, pasterzy
i piêkn¹ drewnian¹ stajenkê i ma³ego
Jezuska. Wolne przestrzenie
kargulowskiej chaty wykorzystaliœmy
na wystawê monet i banknotów
z ca³ego œwiata. Od euro po nasze
oryginalne dwuz³otówki, wœród,
których jest jedna podarowana przez
Wojewodê Kujawsko- Pomorskiego,
który goœci³ w naszej szkole i zwiedzi³
równie¿ klasopracowniê geograficzn¹.
Cieszê siê, ¿e przedmioty, które
rdzewia³y na strychach bêd¹ „¿y³y”
miêdzy nami. Istnienie ich przypomina
nam nasz¹ kulturê, wzbogaca
osobowoœæ uczniów oraz budzi
szacunek do naszych przodków.

Wykorzystuj¹c naturaln¹
ciekawoœæ uczniów, którzy maj¹ ci¹g³e
problemy z okreœlaniem czasu
s³onecznego, stworzy³em planszê
z „Czasem s³onecznym na œwiecie”.
Podpatrzy³em, jak zrobiona jest taka
plansza w planetarium. Wzorowa³em
siê na specjalistach. U nas osiem
zegarów pokazuje czas s³oneczny
w najwa¿niejszych miastach œwiata,
a charakterystyczne kolory kontynen-
tów przypominaj¹ zapominalskim
o iloœci i wielkoœci naszych l¹dów.
Problemy z okreœlaniem czasu zawsze
siê pojawiaj¹, ale na pytanie
– „Dlaczego w Pekinie jest taka
godzina?” -  uczniowie w mig znajduj¹
odpowiedŸ, analizuj¹c planszê.

Obecnoœæ na naszym terenie
wielu zak³adów krawieckich, które
zatrudniaj¹ wykwalifikowane
krawcowe, spowodowa³o, ¿e
zrodzi³ siê pomys³ powstania galerii
flag z ca³ego œwiata.  Pomys³
podsunê³a uczennica, która na lekcji
przedstawia³a wraz ze swoja grup¹
Indie. Uszy³a piêkn¹ flagê tego
pañstwa. Przedsiêwziêcie przeros³o
moje oczekiwania, dzisiaj mamy
kolekcjê 50 flag narodowych ze
wszystkich kontynentów i dalekich

Roman Grzyb
Nauczyciel geografii w Zespole Publicznych Szkó³ w Kijewie Królewskim

Chata KargulaChata KargulaChata KargulaChata KargulaChata Kargula
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zak¹tków œwiata, pocz¹wszy od piêknej flagi Wielkiej
Brytanii, któr¹ wykona³a babcia jednej uczennicy,
skoñczywszy na fladze Watykanu, któr¹ otrzymaliœmy
od naszego ksiêdza proboszcza.  Nasi absolwenci,
którzy uczêszczaj¹ do szkó³ œrednich wypo¿yczaj¹
wielokrotnie nasze zbiory, przedstawiaj¹c w swoich
szko³ach Pañstwa Unii Europejskiej lub przy okazji
innych uroczystoœci.

Nowoczesne kszta³cenie polega na odbywaniu
zajêæ lekcyjnych w pracowniach przedmiotowych
odpowiednio wyposa¿onych i urz¹dzonych. Nale¿y
zgodziæ siê z J. Mitykiem, ¿e wspó³czesna pracownia
geograficzna „powinna pe³niæ rolê audytorium
niezbêdnego do pracy z ca³ym zespo³em klasowym,
ale równoczeœnie byæ laboratorium dostosowanym do
æwiczeñ indywidualnych i obserwacji zespo³owych,
pe³niæ rolê czytelni, biblioteki, sali kinowej, a tak¿e byæ
gabinetem nauczyciela niezbêdnym do pracy i do
przygotowania lekcji”.  Cieszymy siê, ¿e od 8 lat mamy
komputer w naszej pracowni i du¿¹ iloœæ filmów i
programów edukacyjnych. Od 7 lat pracujemy na EDU
– Romach. Od momentu, kiedy szko³a wzbogaci³a siê
o rzutnik multimedialny, kiedy tylko mo¿emy
wykorzystujemy go na lekcjach geografii.  Z naszej
pracowni korzystaj¹ nauczyciele jêzyków obcych i
przyrody. Od roku szkolnego 2008/2009  mamy w
naszej pracowni pe³en zestaw kina domowego.  Lektor
jêzyka angielskiego, piêkna muzyka irlandzka,
straszne dŸwiêki Tyranozaura, wybuch wulkanu w
naszej pracowni brzmi¹ autentycznie. Umeblowanie
naszej pracowni pozwoli³o zgromadziæ nam znacz¹c¹
bibliotekê, gdzie uczeñ znajdzie wszystkie numery
„National Geographic”, pocz¹wszy od 2000 roku do
dziœ, roczniki statystyczne i „Œwiat w liczbach” oraz
du¿y wybór map œciennych.

W pracowni geograficznej z prawdziwego
zdarzenia nie mo¿e zabrakn¹æ  ska³ i  minera³ów. Mamy
kilka plansz poœwiêconych tej tematyce. Zbiory
najwa¿niejszych surowców w Polsce, aby nie zalega³y
kartonów, postanowi³em wyeksponowaæ w postaci
tablic, gdzie wszystkie s¹ dobrze widoczne i ³atwo
dostêpne. Na potrzeby lekcji, gdzie wystêpowa³y
elementy geologii odwiedza³em wielokrotnie
„kamienio³omy” zak³adu kamieniarskiego w Ma³ym
Czystym w poszukiwaniu resztek marmurów.
W³aœciciel zaproponowa³ mi kolekcjê marmurów i
granitów, i tak powsta³ zbiór najpiêkniejszych
granitów i marmurów z ca³ego œwiata, od Wenezueli
poprzez W³ochy a¿ po Rosjê. Najbardziej dumny
jestem z kolekcji naszych „skarbów” z ca³ego œwiata.
Zbiory rozpocz¹³ osobisty amonit znaleziony na
wycieczce w kopalni w Bielawach. W czasie remontów
dróg w naszym rejonie pracownicy nawieŸli du¿e iloœci
wapienia, wraz z uczniami odbyliœmy wycieczkê na
remontowane drogi, a jej plonem s¹ piêkne
skamienia³oœci znalezione w kruszywie, które równie¿
znalaz³y siê w specjalnie oszklonej i zabezpieczonej
gablocie.   Po otwarciu granic nauczyciele zaczêli
odwiedzaæ ró¿ne strony œwiata, przywo¿¹c nam
ró¿ne „klejnoty geologiczne” z wakacyjnych podró¿y.
Mamy piêkne agaty, nefryty, chalcedony, kolekcje
kamieni szlachetnych z Polski, ska³y z ca³ego œwiata
pocz¹wszy od piasku Sahary po fragmenty ska³ z

Ziemi Œwiêtej, kolekcje soli z Morza Martwego,
Diament z Syberii i wiele innych - dla nas bezcennych
- skarbów. Ostatni¹ nasz¹ nowoœci¹ jest brazylijski
trylobit i piêkne Bawole Oko. Wielk¹ zalet¹ pracowni
jest to, ¿e okna naszej klasy s¹ od strony
po³udniowej, co pozwala nam na prowadzenie wielu
obserwacji ruchów S³oñca. Dobre nas³onecznienie
budynku szkolnego pozwoli³o nam równie¿ na
za³o¿enie dwóch mini ogrodów: jeden to egzotyczny,
a drugi to „ kwiaty pustyni”, czyli rodzina kaktusów.
Œciana bez okien jest wykorzystana na ekspozycjê
astronomiczn¹ z mini uk³adem s³onecznym i plakatami
o tematyce podbojów kosmosu.

Wiele serca i pracy w³o¿yliœmy w nasz¹ szkoln¹
stacjê geograficzn¹, czyli nasz ogródek geologiczno –
geograficzny. Po otrzymaniu lokalizacji, teren szybko
nabiera³ swoistego klimatu i charakteru. Du¿¹ pomoc
otrzyma³em od wielu ¿yczliwych osób. W ogródku jest
oko³o 18 ton wielkich granitów, najwiêkszy ma oko³o
dwie tony, oraz 3 tony drobnego kamienia granitowo
–bazaltowego. Zainstalowaliœmy stacjê
meteorologiczn¹, gnomon, zegar s³oneczny,
zasadziliœmy iglaki. Niestety trzykrotnie wandale
zdemolowali nam doszczêtnie nasz¹ stacjê. Dzisiaj jest
to ogród botaniczno – geologiczny z kolekcj¹ skalnych
roœlin, wysok¹ brzoz¹ i czerwonymi malwami.

Z perspektywy czasu mogê potwierdziæ, ¿e
nauczanie geografii w mojej pracowni jest wielk¹
przyjemnoœci¹, dla mnie, jako nauczyciela i dla moich
uczniów. Bardziej atrakcyjne lekcje daj¹ efekty w
postaci wiêkszego zainteresowania materia³em,
lepszymi ocenami oraz sukcesami w konkursach
geograficznych. Jednak najwiêksz¹ satysfakcj¹ jest dla
mnie to, ¿e moi uczniowie zdaj¹ dobrze maturê z
geografii, koñcz¹ studia geograficzne i wracaj¹ do
naszej szko³y ju¿ w charakterze nauczycieli. 



32 4(54)/grudzieñ 2008

W koñcu sierpnia 2008 r. oddaliœmy do Pañstwa
dyspozycji now¹ stronê internetow¹. Mamy nadziejê,
¿e nowa szata graficzna bêdzie dla Pañstwa bardziej
przyjazna i funkcjonalna. Chcemy, aby informacje
przekazywane przez nasz¹ placówkê dociera³y jak
najszybciej do zainteresowanych osób. Nowoœci¹ s¹
zapisy na nasze formy doskonalenia przez Internet.
Prosimy zwróciæ na ten fakt uwagê, poniewa¿ chcemy
przejœæ tylko na taki rodzaj zapisów – drog¹ elektroniczn¹.

Na stronie znajdziecie Pañstwo informacje
o konsultantach i doradcach z numerami telefonów do nich
i ich adresami mailowymi. W odpowiedniej zak³adce jest
nasza oferta form doskonalenia, tych ujêtych w
informatorze oraz form poza nim, zg³aszanych na bie¿¹co.

Na stronie bêd¹ równie¿ zamieszczane kolejne
numery kwartalnika „45 Minut. Toruñski Przegl¹d
Oœwiatowy”. Numer wrzeœniowy 2008 mo¿na ju¿
przeczytaæ.

Zachêcamy do zagl¹dania na nasz¹ stronê
i œledzenia aktualnoœci.

* * *
Z okazji rocznicy utworzenia Komisji Edukacji

Narodowej, zwanej popularnie Dniem Nauczyciela,
znacz¹ce odznaczenia i nagrody otrzyma³y:
• Gra¿yna Szczepañska zosta³a odznaczona Medalem

Z³otym za D³ugoletni¹ S³u¿bê nadawanym przez
Prezydenta RP

• Urszula Sadkowska otrzyma³a nagrodê Zarz¹du
Województwa Kujawsko-Pomorskiego

* * *
30 paŸdziernika 2008 r. w naszej placówce mia³o

miejsce spotkanie z starostami, burmistrzami i wójtami
powiatów (teren by³ego województwa toruñskiego)
poœwiêcone tworzeniu systemu doradztwa
metodycznego i oferty KPCEN w Toruniu w tym
zakresie, skierowanej do organów prowadz¹cych
szko³y. Opieka doradcy metodycznego ma zasadniczy
wp³yw na mo¿l iwoœæ podnoszenia jakoœci
i efektywnoœci pracy nauczyciela i szko ³y. Podczas

spotkania przedstawiliœmy warianty rozwi¹zañ
i modelowe rozwi¹zania ju¿ funkcjonuj¹ce.

* * *
Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli
w Toruniu i Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno
– Pedagogicznej w Warszawie zorganizowa ³ y
konferencjê na temat „Wychowywaæ to kochaæ i
wymagaæ” SZKO£A DLA RODZICÓW I WYCHOWAWCÓW
Rz¹dowy Program Bezpieczna i Przyjazna Szko³a

Konferencja odby³a siê 5 listopada 2008 r.
w Szkole Podstawowej  nr 5 w Toruniu.
Organizatorzy postawili przed sob¹ nastêpuj¹ce cele:
- zintegrowanie i zintensyfikowanie dzia³añ

wychowawczych w edukacji i profilaktyce,
- przedstawienie wartoœci i znaczenia  programu „Szko³y

dla Rodziców i Wychowawców” w procesie wychowania.
Wœród zaproszonych goœci byli realizatorzy

”Szko³y dla rodziców i wychowawców”,
przedstawiciele Urzêdu Marsza³kowskiego oraz
Jednostek Samorz¹du Terytorialnego.

Zainteresowanie konferencj¹ by³o bardzo du¿e.
Uczestniczy³o w niej 125 osób:  dyrektorów szkó³,
nauczycieli, pedagogów oraz rodziców.  Z ankiet
ewaluacyjnych wynika, ¿e spe³niliœmy oczekiwania
oraz, ¿e tego typu konferencje s¹ bardzo potrzebne.

Opracowanie: Danuta Potrê æ
konsultant KPCEN w Toruniu

WydarzyWydarzyWydarzyWydarzyWydarzy³³³³³o sio sio sio sio siê w KPCEN... w KPCEN... w KPCEN... w KPCEN... w KPCEN...

www.kpcen-torun.edu.pl
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Nades³a³a Natalia D¹browska, nauczycielka jêzyka
niemieckiego w SP im. M. Konopnickiej w Nowej Wsi

„Tam”

Tam, gdzieœ daleko,
gdzie z³ote gwiazdy œwiec¹,
gdzie z³ote k³osy zbo¿a,
jak œwietlista, b³yszcz¹ca zorza...
Tam jest to miejsce,
które kocham ca³ym sercem.
Tam jest mój œwiat,
w którym wa¿ny jest ka¿dy kwiat,
wa¿ne s¹ marzenia i swoboda,
tam ka¿dej chwili szkoda.
Chcê tam byæ ka¿dego dnia
i siedzieæ tam na br¹zowych pniach.
Tam w³aœnie, przy sercu twoim,
bo jesteœ mi³oœci¹, szczêœciem moim.

Oliwia Kosturkiewicz, kl. VI
SP im. M. Konopnickiej w Nowej Wsi

„Ty, ja i muzyka tak blisko”
Tekst piosenki

Kiedyœ ba³am siê byæ,
kiedyœ chcia³am iœæ,
wznieœæ siê ponad t³um,
nie u¿ywaj¹c s³ów.
Teraz myœlê, ¿e dziœ
mogê w œwiat iœæ.

Ref:
I ju¿ dziœ wiem, ¿e nie warto nigdzie daleko iœæ,
bo tu blisko gdzieœ, mo¿na muzykê nieœæ.

Nie bêdê zapominaæ, o nie.
Nie bêdê dzisiaj p³akaæ, o nie.
Nie bêdê teraz k³amaæ, o nie.
Bêdê kochaæ zawsze Ciê.

Ref:
I ju¿ dziœ wiem, ¿e nie warto nigdzie daleko iœæ,
bo tu blisko gdzieœ, mo¿na muzykê nieœæ.

Teraz wiem, ¿e na pewno radê dam.
Teraz wierzê w to, ¿e talent mam.

Wiem i g³êboko wierzê w to.
Kto dziœ zaprzeczy temu, no kto?

Ref: powtórka
Katarzyna Dejewska, kl. V
Zuzanna Grabowska, kl. VI
Oliwia Kosturkiewicz, kl. VI
SP im. M. Konopnickiej w Nowej Wsi

„Konkurs piêknoœci zwierzêcej”

Dzieñ wielkiej wystawy miêdzynarodowej
Do przyjêcia kilku tysiêcy pupili gotowej.
Zaczyna siê od goœci powitania,
A psiakom na otuchê smako³yku dania.
Rozpoczêto ocenianie , w³aœciciele siê stresuj¹,
Zwierzêta s¹ m¹dre niepokój pana czuj¹.
Dobrze wiedz¹, ¿e taka impreza jest wa¿na,
Wiêc nawet nieœmia³a suczka staje siê odwa¿na.
Na ringu wszyscy prezentuj¹ siê doskonale,
A  s³abych ocen nie ma tutaj wcale.
Yorki , maltañczyki, shi-tzu  malutkie
Na g³ówkach maj¹ kucyki s³odziutkie.
Chow-chowy wygl¹daj¹ jak niewinne misie
Jednak potrafi¹ pokazaæ swoje widzimisie.
Sznaucery psie diabe³ki przypominaj¹
I znaæ o sobie ci¹gle tutaj daj¹.
Dobermany, rottweilery choæ za groŸne uwa¿ane,
to na wystawie s¹ wrêcz uwielbiane.
Psy wszystkich ras siê tutaj prezentuj¹,
Radoœæ ze spotkania szczekaniem okazuj¹.
Gdy wieczorem nast¹pi nagród rozdanie,
Na miejscu wystawy spokój nastanie.
Tytu³ Best In Show nadany,
Wko³o  b³yszcz¹  flesze, psi zwyciêzca pozuje,
Ku reporterów uciesze.
Zwierzaki i w³aœciciele znów do domu odje¿d¿aj¹,
lecz za kilka tygodni na nastêpnej wystawie znów siê
spotkaj¹.

Patrycja Borkowska
uczennica  gimnazjum
Zespo³u Szkó³ Gimnazjum
i LO im. Prymasa Stefana Kardyna³a
Wyszyñskiego w Dobrzejewicach 
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Nawet najwiêksze
i najbardziej po¿yteczne
przedsiêwziêcia rozpoczynaj¹ siê
od pierwszego ma³ego kroku.

I edycja konkursu „M£ODY INNOWATOR”

Konkurs przeznaczony jest dla uczniów szkó³
podstawowych i gimnazjów i patronuje mu redakcja Przegl¹du
Technicznego . Przes³aniem konkursu jest ujawnienie
innowacyjnych talentów i przygotowanie do twórczej roli w
gospodarce opartej na wiedzy. Mamy w kraju niezliczon¹
iloœæ wszelkich rywalizacji, proponowanych m³odzie¿y w
celach wychowawczych. Ale – przyznajmy - wiele z nich mo¿e
jedynie s³u¿yæ dowartoœciowaniu uczestników. Ten konkurs
jest nieco inny. Chodzi o rywalizacjê konkretnych wynalazków
z prawdziwego zdarzenia , dokonanych przez m³odzie¿ w
ca³ym kraju w ramach w³asnych zainteresowañ, nie zaœ w
toku realizacji programów szkolnych.

Mamy za sob¹ I edycjê konkursu. Twórcy przeszli przez
trzy etapy eliminacji .Jak siê okaza³o , nie brakuje w kraju
oddanych nauczycieli , którzy potrafi¹ przeprowadziæ swoich
podopiecznych przez koniecznoœæ poszukania pomys³u,
zbierania informacji o potrzebach rynkowych, wykonania
projektu, sporz¹dzenia prototypu i oczywiœcie
zaprezentowanie dzie³a, a wiêc pomóc pokonaæ tê sam¹
drogê, jak¹ musi przejœæ „doros³y” wynalazca.

Efekty jakie zademonstrowali laureaci pierwszej edycji
s¹ niezwykle obiecuj¹ce. M³odzie¿ w wielu przypadkach
przedstawi³a pomys³y proste, lecz niezwykle praktyczne i
po¿yteczne. Wiele z nich mog³oby natychmiast zyskaæ
ochronê Urzêdu Patentowego i w razie podjêcia wspó³pracy
ubiegaæ siê o autentyczny sukces rynkowy.

Ranga i powodzenie konkursu w nastêpnych latach
zale¿¹ z pewnoœci¹ od rozwoju popularyzacji idei konkursu,
w tym tak¿e od zainteresowania mediów. Z nimi – byæ mo¿e
– otworz¹ siê na projekty m³odych twórców firmy
innowacyjne, które rozumiej¹ rolê œwie¿ego spojrzenia i
m³odzieñczej fantazji w œwiecie technicznej rutyny i
profesjonalizacji. Jest to prawdopodobne, gdy¿ nale¿y
oczekiwaæ po latach zaniedbañ odbudowy œredniego
wykszta³cenia technicznego. Tego wymaga gospodarka,
tego - z nadziej¹ na wy¿szy poziom kandydatów - oczekuj¹
te¿ politechniki.

Wyniki I edycji konkursu

• W kategorii „Szkó³
podstawowych” zwy-
ciê¿y³ zespó³ ze Szko³y
nr 12 w Warszawie w
sk³adzie: Aleksandra
Racinowska, Karo-
lina Pyrzanowska
i Dorota Fija³kow-
ska, prezentuj¹cy pod
kierunkiem Ewy Kró-
lickiej pracê „Turbo
buty”, w której zastosowano nowy pomys³owy system
sygnalizacji œwietlnej poprawiaj¹cy bezpieczeñstwo
poruszania siê na drodze.
II miejsce zaj¹³ uczeñ ze Szko³y im. W³. Broniewskiego
w Zambrowie, Adam Gosk za „Chwytak do gwoŸdzi” - proste
narzêdzie, dziêki któremu nikt ju¿ nie skrzywi gwoŸdzia przy
wbijaniu i nie nabije siñca na d³oni. Pracê wykonano pod
opiek¹ Zbigniewa
Katarzyñskiego.

• W kategorii „Gimna-
zjów” I miejsce zajêli
Pawe³ Mytych i
Daniel RzeŸnik z
Zespo³u Szko³ Ogól-
nokszta³c¹cych nr 5
im. J. F Kennedy’ego
w Bytomiu za pracê
„Elektryczny wentylator
z czujnikiem ruchu”,
który w³¹cza siê po
wejœciu w pole czujnika
i wy³¹cza po wyjœciu. Oszczêdnoœæ energii - oczywista. Zespó³
wspomaga³a Krystyna Marusiak.
II miejsce zaj¹³ uczeñ Publicznego Gimnazjum nr 2 w
Jelczu-Laskowicach, Damian Olchówka, który sporz¹dzi³
„Suszarkê do tablicy szkolnej” pod kierunkiem Dariusza
Kijanki (po wytarciu mokra tablica bywa utrapieniem, gdy
trzeba szybko kontynuowaæ wywód).
Stowarzyszenie Polskich Wynalazców i Racjonalizatorów
ufundowa³o nagrodê za realizacj¹ najprostszego pomys³u

Konkurs „M£ODY INNOWKonkurs „M£ODY INNOWKonkurs „M£ODY INNOWKonkurs „M£ODY INNOWKonkurs „M£ODY INNOWATOR”ATOR”ATOR”ATOR”ATOR”
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dla Daniela Jakubowskiego, Marcina Taszyñskiego
i Bart³omieja Rychlewskiego z VI kl. Szko³y Podstawowej
w Ursusie za „Poduszkê ergonomiczn¹ dla ucznia”, u³atwiaj¹c¹
nieco spêdzanie czasu w szkolnej ³awie lub przed komputerem
na niewygodnym siedzeniu.

Przegl¹d Techniczny 18/2008  (jaz)

II edycja konkursu „M£ODY INNOWATOR”

Zapraszamy Pañstwa do udzia³u w II edycji konkursu
„M³ody Innowator” . Potrzeba wprowadzenia do szkó³
podstawowych i gimnazjów aktywnoœci innowacyjnej
wystêpuje w Polsce od dawna – zarówno z punktu widzenia
drogi ¿yciowej ucznia jak i po¿¹danego kierunku rozwoju
naszego pañstwa.

Pomys³owoœæ w poszukiwaniu oryginalnych rozwi¹zañ
technicznych nie jest przypisywana jedynie ludziom
o wykszta³ceniu technicznym. Wielu innowatorów
i racjonalizatorów to przedstawiciele zawodów powszechnie
uznawanych za nietechniczne, którzy indywidualnie lub
w zespo³ach interdyscyplinarnych realizuj¹ swoje pomys³y.

Zatem w ramach konkursu na terenie szko³y prac¹
dzieci mo¿e kierowaæ ka¿dy nauczyciel , niezale¿nie od
nauczanego przedmiotu. Uczestnikami mog¹ byæ uczniowie,
którzy zg³osz¹ i zrealizuj¹ swój pomys³ indywidualnie.
Uczniowie z jednej lub z kilku klas mog¹ stworzyæ tak¿e
zespó³ do zrealizowania ich pomys³u. Zdobêd¹ dodatkow¹
umiejêtnoœæ wspó³pracy w zespole.

Wyboru prac w szkole dokonuje komisja, w sk³ad której
wchodz¹ zarówno nauczyciele jak i uczniowie. W ocenie
mog¹ uczestniczyæ tak¿e rodzice. Z ca³ej szko³y nale¿y
wybraæ kilka najlepszych prac (optymalnie 1-3) i przes³aæ
je do 1 marca 2009 do w³aœciwych Rad FSNT NOT.

Regulamin konkursu interdyscyplinarnego
„M³ody innowator”

1. ORGANIZATOR KONKURSU

- Federacja Stowarzyszeñ Naukowo-Technicznych NOT
- Towarzystwo Kultury Technicznej

2. SK£AD KOMISJI

I STOPIEÑ - ELIMINACJE SZKOLNE – nauczyciele i uczniowie
danej szko³y.

II STOPIEÑ - ELIMINACJE OKRÊGOWE –przedstawiciele
Kuratorium Oœwiaty, Bydgoskiej Rady FSNT NOT, W³oc³awskiej
Rady FSNT NOT, Rady Toruñskiej FSNT NOT oraz Rady
Grudzi¹dzkiej FSNT NOT.

III STOPIEÑ - ELIMINACJE OGÓLNOPOLSKIE – przedstawiciele
Ministerstwa Edukacji Narodowej, Wojewódzkich Oœrodków
Metodycznych, Kuratoriów, FSNT – NOT, Towarzystwa Kultury
Technicznej.

3. ZASADY UCZESTNICTWA W KONKURSIE

Konkurs skierowany jest do uczniów II (szko³y
podstawowe) i III (gimnazja) etapu edukacji.
Udzia³ zespo³ów uczniowskich w konkursie polega na:
- poszukiwaniu pomys³ów – co mo¿na zmieniæ, udoskonaliæ,

wymyœliæ, aby ¿y³o nam siê bezpieczniej, wygodniej, ³adniej,
- zbieraniu informacji – jak mo¿na to zrobiæ, z jakiego

materia³u, jakimi narzêdziami, w jakiej kolejnoœci,
- wykonaniu okreœlonego projektu, przedmiotu,

modelu lub makiety,
- przygotowywaniu prezentacji i przedstawieniu swojej

pracy na forum klasy, szko³y.

4. ZAKRES WIEDZY I UMIEJÊTNOŒCI

Bez ograniczeñ – bez wzglêdu na zakres posiadanej
przez ucznia wiedzy, konkurs ma nastêpuj¹ce cele:

5. CEL KONKURSU

• kszta³cenie umiejêtnoœci wykorzystywania posiadanej
wiedzy w praktyce,

• rozwój pomys³owoœci i zaradnoœci,
• rozwój wiary we w³asne mo¿liwoœci, nieodzownej w doros³ym

¿yciu w momencie koniecznoœci przekwalifikowania siê,
• rozwój wyobraŸni, spostrzegawczoœci,
• wyczulenie na potrzeby rynku (nowe produkty, us³ugi).

6. HARMONOGRAM KONKURSU

I STOPIEÑ - ELIMINACJE SZKOLNE - do 1 marca
Najlepsz¹ pracê wybieraj¹ uczniowie i nauczyciele danej

szko³y z obszaru obejmuj¹cego miasto Bydgoszcz na prawach
powiatu, powiaty: bydgoski, nakielski, sêpoleñski i tucholski
oraz za zgod¹ Rady Grudzi¹dzkiej FSNT NOT ca³y powiat
grudzi¹dzki i œwiecki. Na szczeblu szkolnym dodatkowo nale¿y
wzi¹æ równie¿ pod uwagê efektywn¹ i twórcz¹ prac¹ zespo³ow¹
uczniów. Wybrane w szkole prace (od 1 do 3 najlepszych
prac) nale¿y przes³aæ lud dostarczyæ osobiœcie do 15 marca
w godz. od 800 do 1500 w dni powszednie do BR FSNT NOT w
Bydgoszczy, ul. Rumiñskiego 6, 85-030 Bydgoszcz, pokój 131,
lub RT FSNT NOT w Toruniu, Pl. Œw. Katarzyny 3 -sekretariat,

II STOPIEÑ - ELIMINACJE OKRÊGOWE - do 15 kwietnia
Wyboru najlepszych prac dokonaj¹ cz³onkowie Kuratorium

Oœwiaty i cz³onkowie stowarzyszeñ naukowo-technicznych
Bydgoskiej Rady FSNT NOT, Rady Toruñskiej FSNT NOT oraz
Rady Grudzi¹dzkiej FSNT NOT. Z eliminacji okrêgowych zostan¹
wybrane najlepsze prace, które wezm¹ udzia³ w eliminacjach
ogólnopolskich. Prace, które nie zakwalifikuj¹ siê do III stopnia
zostan¹ zwrócone zg³aszaj¹cym.

III STOPIEÑ - ELIMINACJE OGÓLNOPOLSKIE - do 30 maja
Wybrane w drugim etapie prace zostan¹ przekazane

do Federacji Stowarzyszeñ Naukowo-Technicznych NOT
w Warszawie. Wyboru najlepszych prac dokonaj¹
przedstawiciele Ministerstwa Edukacji Narodowej (patrona
konkursu oraz innych organizacji i instytucji
oœwiatowych)Wojewódzkich Oœrodków Metodycznych,
Kuratoriów, FSNT-NOT oraz cz³onkowie Towarzystwa Kultury
Technicznej. Na uroczysty fina³ konkursu zaproszeni zostan¹
autorzy najciekawszych prac. Prace zakwalifikowane
do III stopnia nie zostan¹ zwrócone zg³aszaj¹cym.

7. WARUNKI, JAKIE POWINNA SPE£NIAÆ PRACA

Proponowana innowacja powinna byæ przedstawiona
w formie rysunków, zdjêæ i opisu. O ile to mo¿liwe nale¿y
do³¹czyæ model lub prototyp produktu, który powinien
mieœciæ siê w szeœcianie o boku 50 cm.
Do pracy powinny byæ do³¹czone nastêpuj¹ce informacje:
• jakie zmiany i dlaczego zosta³y wprowadzone lub dlaczego

zosta³ wymyœlony dany produkt,
•szczegó³ow¹ instrukcjê u¿ytkowania produktu,
•porównanie z istniej¹cymi produktami o pokrewnym

zastosowaniu,
• jakie cechy powinien posiadaæ zastosowany materia³,
•okreœlenie wp³ywu eksploatacji produktu zarówno na

œrodowisko przyrodnicze, jak i samego u¿ytkownika (brak
ujemnych skutków w sferze zdrowotnej lub moralnej),

•ocena w³asnej pracy - uwagi dotycz¹ce wykonanego produktu,
jego wady i zalety – sporz¹dzenie wykazu usterek w zakresie
funkcjonowania wyrobu i propozycje zmierzaj¹ce do
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udoskonalenia lub uproszczenia dzia³ania produktu, b¹dŸ te¿
dotycz¹cych u³atwienia monta¿u lub uproszczenia wykonawstwa,

•proponowan¹ nazwê handlow¹ produktu, ulotkê reklamow¹
lub has³o reklamowe, okreœlenie grup spo³ecznych lub
wiekowych, wœród których nale¿y szukaæ potencjalnych
nabywców,

•krótki opis, jak przebiega³a praca.

W miarê mo¿liwoœci nale¿y:
•okreœliæ wp³yw na œrodowisko zarówno produkcji danego

produktu, jak i powsta³ych przy tym odpadów oraz jego
„z³omowania” (unieszkodliwiania, utylizacji),

•podaæ szczegó³owe opracowanie konstrukcji produktu –
rysunki pogl¹dowe, robocze i monta¿owe, szczegó³owy
wykaz materia³ów potrzebnych do wykonania produktu,
wskazanie rodzajów obróbki materia³ów.

8. PRZEDMIOT OCENY

Przedmiotem oceny na ka¿dym szczeblu powinna byæ:
- umiejêtnoœæ wyszukania potrzeby,
- pomys³owoœæ, oryginalnoœæ rozwi¹zañ,
- przydatnoœæ, u¿ytecznoœæ - wp³yw na poprawê warunków

bezpieczeñstwa w domu, w szkole, na ulicy, polepszenie
ergonomii lub estetyki,

- ³atwoœæ wykonania,
- dostêpnoœæ materia³ów,
- uzyskiwane oszczêdnoœci (energii, czasu, materia³ów),
- estetyka wykonania,
- umiejêtnoœæ oceny w³asnej pracy.

9. NAGRODY, DYPLOMY

Dla wszystkich uczestników, których prace przejd¹
do II etapu, organizatorzy przewiduj¹ dyplomy. Dla
uczestników i nauczycieli prowadz¹cych, których prace
przejd¹ do III etapu, organizatorzy przewiduj¹ dyplomy i
pami¹tkowe drobiazgi.

Dla autorów i nauczycieli prowadz¹cych trzech
najlepszych prac przewidziane s¹ dyplomy i nagrody
rzeczowe – ich wartoœæ uzale¿niona jest od mo¿liwoœci
pozyskania sponsorów.

10. UWAGI KOÑCOWE

Szko³y, które zechc¹ wzi¹æ udzia³ w konkursie powinny
zg³osiæ to do:
•Bydgoskiej Rady FSNT NOT, ul. Rumiñskiego 6,

85-030 Bydgoszcz, pokój 131,  tel. 052 33 92 310
•Rady Toruñskiej FSNT NOT , Pl. Œw. Katarzyny 3,

87-100 Toruñ, sekretariat, tel. 056 65 22 400
•W³oc ³ awskiej Rady FSNT NOT Pl. Wolnoœci  1,

87-800 W³oclawek, sekretariat
podaj¹c dok³adny adres (równie¿ województwo, powiat)
zostan¹ przes³ane im bowiem przyk³adowe propozycje,
dodatkowe informacje i potrzebne adresy.
Przesy³aj¹c prace pod wskazany adres nale¿y podaæ:
- dane uczniów wykonuj¹cych prace,
- adres szko³y z której pochodzi praca,
- dane nauczyciela (imiê, nazwisko, nauczany przedmiot)

pod kierownictwem którego ona powsta³a. 

Pod takim has³em, dnia 18 paŸdziernika rozpocz¹³ siê
tegoroczny kurs dla nauczycieli zorganizowany przez
Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Toruniu.
Celem tej formy doskonalenia jest zapoznanie uczestników z
mo¿liwoœciami utylizacji odpadów przemys³owych i
komunalnych, a tak¿e zwrócenie uwagi na potrzebê segregacji
surowców wtórnych. Jak podkreœla organizator kursu, celem
warsztatów, jest przybli¿enie nauczycielom w sposób
praktyczny pewnych zagadnieñ ¿ycia codziennego, aby wiedza
przekazywana uczniom na przedmiotach przyrodniczych nie
by³a jedynie czyst¹ teori¹. Temu te¿ maj¹ s³u¿yæ wizyty w
zak³adach pracy zwi¹zane z tematyk¹ kursu.

Pierwsze tegoroczne zajêcia odby³y siê w Zak³adach
Papierniczych Kwidzyn S.A. powsta³ych w 1972 r.,
a od 2 stycznia 1991 wchodz¹cych w sk³ad najwiêkszej
korporacji papierniczej œwiata - INTERNATIONAL PAPER.
Zak³ady papiernicze w Kwidzynie s³yn¹ z papierów biurowych
rodziny POL, z których PPL Speed jest najczêœciej przez nas
wykorzystywanym papierem kserograficznym. Dodatkowo
w Kwidzyñskich Zak³adach Papierniczych powstaj¹ tak¿e:
papier Offsetowy - przeznaczony do druku ksi¹¿ek i gazet w
pe³nej gamie kolorów. Ekologiczny papier gazetowy Presso
zas³uguje na miano ekologicznego, gdy¿ wytwarzany jest z

Jerzy Œlot
Konsultant KPCEN w Toruniu
Tomasz Andryszewski
Doktorant UMK, uczestnik kursu

Odpady - zmor¹ cz³owieka, utylizacja i recyklingOdpady - zmor¹ cz³owieka, utylizacja i recyklingOdpady - zmor¹ cz³owieka, utylizacja i recyklingOdpady - zmor¹ cz³owieka, utylizacja i recyklingOdpady - zmor¹ cz³owieka, utylizacja i recykling
odbarwianej masy makulaturowej zamiast œcieru
drzewnego i celulozowego. Ponadto wytwarzana jest
wielowarstwowa tektura powlekane Arktika i Alaska -
s³u¿¹ca do wytwarzania wielobarwnie zadrukowanych
opakowañ œrodków spo¿ywczych, kosmetyków i
farmaceutyków. Spe³nia ona oczekiwania wielu klientów.
Gama produktów jest bardzo du¿a. Dzienna produkcja
zak³adu to oko³o 2000 ton ww. wyrobów.

Pomimo tak du¿ej produkcji Zak³ady International
Paper Kwidzyn du¿¹ wagê przywi¹zuj¹ do spraw zwi¹zanych
z ochron¹ œrodowiska oraz gospodark¹ odpadami. Z tego
tytu³u zak³ady te zosta³y miêdzy innymi wyró¿nione tytu³em
Partner Polskiej Ekologii w VII edycji Narodowego Konkursu
Ekologicznego „PrzyjaŸñ Œrodowisku” w 2007 r.

Do poczynañ ekologicznych, które Zak³ad dotychczas
wykona³, dbaj¹c o œrodowisko, mo¿na zaliczyæ miêdzy
innymi modernizacjê i przebudowê bielarni mas
celulozowych. W ramach tego przedsiêwziêcia zaprzestano
u¿ywaæ do bielenia chloru i zast¹piono go wytwarzanym
na miejscu tlenkiem chloru. Uzyskane efekty to
bezpieczeñstwo samego procesu w Z-dzie i otoczeniu,
uzyskanie lepszej klasy celulozy ECF, jak równie¿ skrócenie
procesu bielenia.
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Notebooki  marki – Corrino
producent - polska firma NTT system

S¹ kolorowe i umo¿liwiaj¹ komunikacjê ze œwiatem w
dowolnym miejscu. Wbudowane elementy sprawiaj¹,
¿e w pe³ni nadaj¹ siê do wykorzystania w ¿yciu
codziennym. Do tej pory najmniejsze by³y modele
Corrido 202R i Corrido 203R.
Obecnie pojawi³ siê jeszcze mniejsze Corrido 100A
- wymiary 250x188x36
- wyœwietlacz panoramiczny (16:9) o przek¹tnej 10,2-
cala i rozdzielczoœci 1024x 600 px.
Wyposa¿ony w procesor Geode LX 800(500Hz), dysk
twardy 60 GB i RAM 512MB oraz Tuch pad. Mo¿e dzia³aæ
w systemie Linux i Windows XP Home.
W maju pojawi³y siê jeszcze mniejszy model Carrino
80A wyposa¿ony  w wyœwietlacz o przek¹tnej 8 cali.

Ÿród³o: Przegl¹d Techniczny 14/2008

Mininotebook

Na polskim rynku pojawi³y siê najmniejsze notebooki
dla nauczycieli, uczniów, studentów i mobilnych
biznesmenów.
notebook Gdina
- wymiary 25x182x32

- masa  1,1 kg.
- ekran 10- calowy ma rozdzielczoœæ 1024x 600 px
W notebook wmontowano kamerê internetowa, 3
porty USB, czytnik kart SD HC, kartê Wi-Fi, port
Ethernetu, wyjœcie VGA. Zamiast twardego dysku
zastosowano zewnêtrzny klucz G-Key(8-16GB), dziêki
czemu znacznie ograniczono ryzyko zniszczenia
danych.

Ÿród³o: Przegl¹d Techniczny 17/2008

Pendrive Pico

Jest to jeden z najmniejszych dysków przenoœnych.
Jest zaledwie trochê wiêkszy  ni¿ koniuszek palca. To
maleñstwo ma jednak znaczn¹  pojemnoœæ (8 GB) i
wyró¿nia du¿¹ szybkoœci¹ przesy³ania danych ( 30 MB).
Umo¿liwia zapisane czterech d³ugometra¿owych  fil-
mów  lub zapisanie ponad 4 tys. zdjêæ o rozdzielczoœci
5 Mpx. Obudowa zostala wykonana z polerowanego
chromu. Mo¿e pracowaæ w systemach operacyjnych:
Windows, Mac, i Linux. Pico odporne jest na wstrz¹sy
i wodoszczelne.

Ÿród³o: Przegl¹d Techniczny 17/2008 

Wybra³ i opracowa³: Stefan Oborski

Nastêpne modernizacje maj¹ce na celu poprawê stanu
œrodowiska to: modernizacja kaustyzacji polegaj¹ca na
zmodernizowaniu kot³a sodowego, pieców obrotowych,
elektrofiltrów, co pozwoli³o na zwiêkszenie wydajnoœci i
oszczêdnoœæ energii. Równie¿ takie dzia³anie jak eliminacja
uci¹¿liwych zapachów, wy g³uszenie ha³asu, modernizacja
przerobu makulatury czy modernizacja gospodarki wodno-
œciekowej przyczyni³y siê do tego, ¿e International Paper
s¹ zak³adami przyjaznymi dla œrodowiska, a o wszystkich
poczynaniach nie piszemy, poniewa¿ jest ich bardzo du¿o.

Jednak nale¿y wspomnieæ kilka s³ów o temacie
przewodnim naszego kursu tzn. gospodarce odpadami.

W ramach gospodarki odpadami zak³ad poczyni³
nastêpuj¹ce przedsiêwziêcia:
- segregacja odpadów
- budowa magazynu na odpady niebezpieczne
- wykorzystanie odpadów alkalicznych w rolnictwie
- zawracanie szlamów alkalicznych do procesu
- budowa silosów do suchego odbioru popio³ów z EC
- modernizacja sk³adowiska odpadów

Tradycyjnie ju¿, zajêcia w zak³adach papierniczych
sk³ada³y siê z dwóch czêœci. W pierwszej Panowie Seweryn
Duda i Andrzej Dacki przedstawiciele firmy INTERNATIONAL
PAPER zapoznali uczestników z histori¹ zak³adu. Omówili
podstawowe etapy produkcji papieru, a tak¿e przedstawili
osi¹gniêcia firmy na polu ochrony œrodowiska
przyrodniczego oraz zasobów leœnych. Szczególnie gor¹c¹
dyskusjê pomiêdzy uczestnikami a organizatorami wywo³a³
temat segregacji makulatury. Wiele kontrowersji wzbudzi³a
op³acalnoœæ takich dzia³añ, a tak¿e jego celowoœæ, gdy¿ -
jak podkreœlali pracownicy – firma, drewno do produkcji

pozyskuje z przycinki lasów, z których usuwane s¹ jedynie
uszkodzone lub chore drzewa.

Po czêœci teoretycznej uczestnicy warsztatów mieli
mo¿liwoœæ zwiedzenia zak³adu i przyjrzenia siê z bliska
poszczególnym etapom powstawania papieru. Pocz¹wszy
od placu drzewnego, na którym sk³adowane s¹ zrêbki
drewna, poprzez zak³ad papierni w którym 4 maszyny
papiernicze wytwarzaj¹ kilkunastometrowe zwoje papieru.
Wiele zainteresowania wzbudzi³ wœród uczestników ostatni
etap wytarzania. Na wydziale wykañczalni mo¿na by³o
zobaczyæ w jaki sposób z wa¿¹cych od kilkuset kilogramów
do kilku ton zwojów papieru powstaj¹, nie tylko bliskie
naszemu sercu arkusze formatu A4, ale tak¿e gotowe ryzy
papieru Pol Speed.

Niew¹tpliwie wizyta w Zak³adach Papierniczych by³a
niezwykle pouczaj¹ca. Ma³o kto zastanawia siê, jak powstaje
podstawowy artyku³ biurowy jakim jest papier, z którym
przecie¿ stykamy siê na co dzieñ. Poszerzenie posiadanej
wiedzy teoretycznej o aspekt praktyczny, pozwala lepiej
zrozumieæ otaczaj¹cy nas œwiat. Dodatkowo, pomaga
uœwiadomiæ sobie jaki wp³yw na œrodowisko przyrodnicze
ma dana technologia, a tak¿e pomaga odpowiedzieæ na
pytanie: Co mo¿emy zrobiæ, aby zachowaæ bezcenne
œrodowisko przyrodnicze dla nas i przysz³ych pokoleñ?

Zapoznanie siê z tak ró¿norodn¹ gam¹ poczynañ
ekologicznych oraz sposobem zagospodarowania odpadów
pokaza³o nam, jak du¿y zak³ad przemys³owy mo¿e dbaæ o
œrodowisko zgodnie z unijnymi dyrektywami. Jestem
przekonany, ¿e ka¿dy nauczyciel obecny na zajêciach
wyjazdowych w Kwidzynie mo¿e na swoich lekcjach wykorzystaæ
i przekazaæ uczniom cz¹stkê zdobytych wiadomoœci. 

TTTTTechnika na co dzieñechnika na co dzieñechnika na co dzieñechnika na co dzieñechnika na co dzieñ
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Na stronie WWW Biblioteki Pedagogicznej w
Toruniu (www.bptorun.edu.pl) utworzyliœmy serwis dla
rodziców. Jego pomys³odawcy i autorzy  to pracownicy
Wydzia³u Informacyjno-Bibliograficznego naszej
Biblioteki. Zdajemy sobie sprawê jak wiele trudu
poœwiêciæ trzeba  wychowaniu dziecka. Ile pytañ,
rozterek i w¹tpliwoœci towarzyszy rodzicom w ich
codziennym ¿yciu, niezale¿nie od tego, czy ich pociecha
ma kilka dni, miesiêcy czy te¿ kilka lub kilkanaœcie lat.
Chcielibyœmy wesprzeæ rodziców i opiekunów,
polecaj¹c korzystanie ze zbiorów naszej Biblioteki.
Wiele spoœród zgromadzonych przez nas ksi¹¿ek,
czasopism i informacji mo¿e stanowiæ  pomoc w
rozwi¹zywaniu ich codziennych problemów
opiekuñczych i wychowawczych.
Serwis zawiera nastêpuj¹ce podstrony:
• Agresja dzieci i m³odzie¿y
• Dziecko nadpobudliwe
• Dziecko niepe³nosprawne
• Dziecko zdolne
• Dziecko z trudnoœciami w czytaniu i pisaniu
• Niepowodzenia szkolne
• Rodzina i prawo
• Wychowanie dzieci i m³odzie¿y

Na ww. podstronach zamieszczono wykazy
ksi¹¿ek i artyku³ów z czasopism dotycz¹ce  problemów
istotnych dla rodziców i opiekunów. Czêœæ polecanych
ksi¹¿ek posiada  rekomendacjê Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznej w Toruniu. Wykazy
literatury s¹ aktualizowane i tym samym pozwalaj¹
œledziæ najnowsz¹ literaturê z wybranej dziedziny.

Wymienione wy¿ej zagadnienia nie wyczerpuj¹
ca³ej tematyki,  która mog³aby zainteresowaæ rodziców.
Posiadamy tak¿e  materia³y m.in. na temat od¿ywiania,
uzale¿nieñ, zagro¿eñ ze strony komputera i Internetu,
na które nara¿one s¹ dzieci i m³odzie¿, a tak¿e wielu
innych zagadnieñ z dziedziny psychologii i socjologii.

Rodzice mog¹ zapisywaæ siê do Biblioteki na
zasadach zawartych w naszych regulaminach lub
korzystaæ z naszych zbiorów na miejscu w czytelniach
(bez koniecznoœci zapisywania siê).

BIBLIOTEKA PEDAGOGICZNA
W TORUNIU

87-100 Toruñ
ul. gen. J. H. D¹browskiego 4
tel./faks (056) 653 97 56
e-mail: biblioteka@bptorun.edu.pl
www.bptorun.edu.pl

WYPO¯YCZALNIA I CZYTELNIA

tel. (056) 653 97 55
czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  10oo–19oo

w soboty:  10oo–15oo

INFORMATORIUM

tel. (056) 621 13 05
czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  10oo–19oo

w soboty:  10oo–15oo

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACJI
MULTIMEDIALNEJ

czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku: 10oo–17oo

FILIA W BRODNICY

87-300 Brodnica
ul. Matejki 5
tel./faks (056) 498-71-70
e-mail: filia.brodnica@bptorun.edu.pl

http://www.bptorun.wx.pl/fil/

czynna:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  9oo–18oo

Serwis dla rodzicówSerwis dla rodzicówSerwis dla rodzicówSerwis dla rodzicówSerwis dla rodziców
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fot. Magdalena Ciecierska, Wydzia³  Informacyjno-Bibliograficzny

Nauczyciel twórczy, kreatywny:
wybór literatury z lat 2002 – 2008

KSI¥¯KI

1. Ciechanowska Dorota, Twórczoœæ w edukacji / Dorota
Ciechanowska. - Szczecin: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Szczeciñskiego, 2007. - 123 s.

2. Day Christopher, Nauczyciel z pasj¹: jak zachowa æ
entuzjazm i zaanga¿owanie w pracy / Christopher Day;
przek³. Tomasz Koœciuczuk. - Gdañsk: Gdañskie
Wydawnictwo Psychologiczne, 2008. - 224 s.

3. Dobro³owicz Witold, Karwowski Maciej, W stronê
kreatywnoœci: praca zbiorowa / red. Witold Dobro³owicz,
Maciej Karwowski. - Warszawa: Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, 2002. - 176 s.

4. Górniok-Naglik Alina, dialogu sztuki z edukacj¹ / Alina
Górniok-Naglik. - Toruñ: Wydawnictwo Edukacyjne
Akapit, 2007. - 184 s.

5. Polak Krzysztof, Edukacja kulturalna w szkole / red.
nauk. Krzysztof Polak. - Kraków: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagielloñskiego, 2004. - 141 s.

6. Szmidt Krzysztof J., Dydaktyka twórczoœci: koncepcje
- problemy - rozwi¹zania / red. Krzysztof  J. Szmidt. -
Kraków: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2003. - 379 s.

7. Szmidt Krzysztof J. , Pedagogika twórczoœci: idee,
aplikacje, rady na twórcz¹ drogê / Krzysztof J. Szmidt. -
Kraków: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2005. - 157, [2] s.

8. Taraszkiewicz Ma³gorzata,  Jak uczyæ lepiej? czyli
Refleksyjny praktyk w dzia³aniu / Ma³gorzata
Taraszkiewicz. - Warszawa: Centralny Oœrodek
Doskonalenia Nauczycieli, 2002. - 179 s.

9. Zawadzki Roman, Psychologia i twórczoœæ / Roman
Zawadzki. - Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 2005. - 168 s.

10. Zwoliñska Ewa A., Edukacja kreatywna / red. Ewa A.
Zwoliñska. - Bydgoszcz: Wydawnictwo Akademii
Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, 2005. - 394 s.

11. ¯ukowska Anna Marta, Sztuka - edukacja - wspó³czesnoœæ
/ red. Anna Marta ¯ukowska. - Lublin: Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sk³odowskiej, 2007. - 267 s.

WYBRANE ARTYKU£Y Z CZASOPISM

1. Co to jest wiatr i jak powstaje?: Jak rozwijaæ twórcze
kompetencje dzieci i nauczycieli? / Józefa Mazurkiewicz.
- Bibliogr. // Bli¿ej Przedszkola. - 2008, nr 7, s. 10-13

2. Czy warto byæ kreatywnym? / Anna Ostrowska //
Edukacja i Dialog. - 2004, nr 9, s. 21-25

3. Do przodu z g³ow¹ / Adam Jagie³³o-Rusi³owski //
Charaktery. - 2006, nr 4, s. 19-21

4. Jak stymulowaæ twórczoœæ ucznia? / Ma³gorzata Kuœpit
// Remedium. - 2003, nr 7-8, s. 32-33

5. Nauczyciel - mistrz / Ryszarda Ewa Bernacka //
Psychologia w Szkole. - 2007, nr 2, s. 13-20

6. Nietypowe dzia³ania artystyczne w kszta³towaniu
kreatywnoœci / Izabela Lebuda // Bli¿ej Przedszkola. -
2008, nr 4, s. 12-14 

Opracowanie:
Aneta Moczulska-Banek
Joanna Wosik
Biblioteka Pedagogiczna w Toruniu

Co czytaæCo czytaæCo czytaæCo czytaæCo czytaæ

Serwis zawiera tak¿e obszerny wykaz stron
WWW instytucji i organizacji wspieraj¹cych rodziców
w rozwi¹zywaniu ich problemów dotycz¹cych  rozwoju,
jak te¿ wychowania dzieci i m³odzie¿y.

Z myœl¹ o rodzicach korzystaj¹cych z naszych
us³ug w towarzystwie swoich dzieci „uruchomiliœmy”
k¹cik dla najm³odszych goœci naszej Biblioteki. W czasie
gdy ich rodzice zajêci s¹ wyszukiwaniem

i zamawianiem ksi¹¿ek, dzieci mog¹ rysowaæ, uk³adaæ
puzzle i czytaæ.

W Wypo¿yczalni utworzyliœmy tak¿e stanowisko
komputerowe dla dzieci (od lat 5) i m³odzie¿y. Na
komputerze zainstalowane zosta³y gry dydaktyczne
i puzzle. To stanowisko powsta³o tak¿e z myœ l ¹
o rodzicach odwiedzaj¹cych nasz¹ Bibliotekê wraz
z dzieæmi (ale nieco starszymi). 
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Firma Victor 11 podjê³a realizacjê Projektu muzycznego
o charakterze charytatywnym, w którym udzia³ g³ównie bior¹
dzieci w wieku od 3 lat. Zamierzeniem tego projektu jest
zrealizowanie okreœlonego nak³adu i dystrybuowanie tej p³yty
na terenie miasta Torunia.

Z ka¿dej p³yty dochód bêdzie przeznaczony na rzecz
Hospicjum Dzieciêcego NADZIEJA w Toruniu.

W realizacji nagrañ wziêli udzia³:  Renata Rybacka –
opiekun merytoryczny (tekst: Wprowadzenie); Wojciech
Adamowicz – muzyka, aran¿acje, mastering; Agnieszka i
Arkadiusz Soroka – muzyka, aran¿acje, mastering;
Beata Koprowska – teksty; Tomasz Kuriata – muzyka,
aran¿acje; Roman Rybacki „Victor 11” – producent
oraz „mali” artyœci: Lenka Kuriata lat 6, Karolina
Szczepañska lat 5, Oliwia Pesta lat 5, Roksana Jaroch lat 5,
Paulina Kowalska lat 5, Klaudia Pi¹tkowska lat 5, Zuzia
Adamowicz lat 6, Oliwia Adamowicz lat 8, Julka Kuster  lat
11, Wiktor Rybacki lat 5, Maja Szymañska lat 5, Hania
Mielcarek  lat 9, Wiktoria Skulska lat 5.

Niniejszy Projekt jest realizowany równie¿ przy
wspó³udziale firm:  TVP Bydgoszcz; Radio ESKA – Toruñ;
Radio VOX – Toruñ; Szko³a Muzyczna YAMAHA – Toruñ;
NOWOŒCI – Toruñ; Kuratorium Oœwiaty i Wychowania –
placówka Toruñ; TVK – Toruñ; EXPO ANDRE – Centrum
Konferencji i Wystaw – Toruñ; www.torun.com.pl;
www.zielonyrynek.org; P.W.  FORMATOR – Toruñ; X-DISC
Polska – Warszawa; Portal muzyczny NajwSPAnialsza.PL;
Wydawnictwo SKRZAT – Kraków; Wydawnictwo VICTOR 11
– Toruñ; Wydawnictwo Solarium & Fitness – Bydgoszcz;

Program artystyczny (nagrania) zawarty na tej p³ycie
ma charakter œciœle œwi¹teczny zwi¹zany ze œwiêtami
Bo¿ego Narodzenia i zawiera tradycyjne kolêdy (œpiewane
oraz grane przez dzieci) oraz teksty tematyczne (wierszyki),
które wykonuj¹ „mali artyœc i ”.

Termin realizacji Projektu – wprowadzenie p³yt do
dystrybucji to na pierwsza dekada listopada 2008 roku. Akcja
potrwa do czasu wyczerpania nak³adu wyprodukowanych
CD. Dochód ze sprzeda¿y p³yty bêdzie aktem darowizny
ka¿dego nabywaj¹cego niniejsz¹ p³ytê na rzecz Hospicjum.

DZIECI DZIECIOM to coœ znacznie wiêcej ni¿ tylko akcja
charytatywna! W tym Projekcie „mali artyœci” przekazuj¹
dzieciom z Hospicjum najcenniejszy dar – NADZIEJÊ i pamiêæ,
¿e ich rówieœnicy  nigdy nie bêd¹ sami. Zwracaj¹ uwagê
„doros³ym”, ¿e czasami wystarczy daæ odrobinê, aby wywo³aæ
uœmiech na twarzach najbardziej potrzebuj¹cych Dzieci.

Od paŸdziernika bie¿¹cego roku oficjalnie dzia³a strona
internetowa www.dziecidzieciom.com.pl, na której
bêdzie mo¿na na bie¿¹co œledziæ rozwój akcji DZIECI
DZIECIOM.

Mo¿esz pomóc tak¿e i Ty! Wystarczy, ¿e zakupisz p³ytê
œwi¹teczn¹ a staniesz siê NADZIEJ¥ dla tych, którzy sami
nic nie mog¹.
Pomó¿ im!

Na fina³ akcji odbêdzie siê wielki KONCERT NA ¯YWO
przy wspó³udziale Szko³y Muzycznej YAMAHA w Toruniu.
Wezm¹ w nim udzia³ wszyscy „mali artyœci”! na koncert
bêdzie zaproszony ka¿dy Cz³owiek Dobrej Woli. Ca³emu
przedsiêwziêciu patronuj¹ liczne media (nie tylko toruñskie)!
Ka¿da pomoc na rzecz Hospicjum NADZIEJA jest
nieoceniona! 
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