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SZANOWNI PANSTWO

Mam przyjemnos¢ przekazaé Panstwu publikacje pt. ,,Diagnoza przedszkol-
na”, bedaca wynikiem wspdtpracy Kuratorium Oswiaty w Bydgoszczy i Kujawsko-
-Pomorskich Centréw Edukacji Nauczycieli wojewddztwa kujawsko-pomorskiego,
w trosce o wsparcie podmiotéw uczestniczacych w edukacji najmtodszych. Wyra-
zam nadzieje, ze publikacja pozwoli lepiej zrozumie¢ istote diagnozy przedszkolnej,
a tym samym ulatwi jej przeprowadzenie w przedszkolach, oddziatach przedszkol-
nych w szkotach podstawowych i innych formach wychowania przedszkolnego.
Trwajaca od 1 wrzesnia 2009 r. reforma systemu o$wiaty wprowadzita do podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego termin ,obserwacja pedagogiczna”
i ,diagnoza przedszkolna”. Aby dziecko byto gotowe do podjecia obowigzku nauki
i odnosito sukcesy w szkole, konieczna jest pomoc i wsparcie w jego rozwoju, z wyko-
rzystaniem wynikow obserwacji pedagogicznej i diagnozy przedszkolne;.

Diagnoza przedszkolna jest pierwszym i istotnym elementem spdjnego mo-
delu ksztalcenia wdrazanego w ramach projektu , Ksztalcenie uczniow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi”. Zaréwno obserwacja pedagogiczna, jak i diagnoza
przedszkolna utatwi organizowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a tym
samym zwigkszy jej skutecznosc.

Publikacja pt. ,,Diagnoza przedszkolna” jest kolejnym przedsigwzigciem Kura-
torium O$wiaty w Bydgoszczy wzmacniajacym i upowszechniajacym edukacje przed-
szkolng. Przyktadami takich dziatan w ostatnich latach sa miedzy innymi: badania
osiggnigcia gotowosci szkolnej dzieci szescioletnich w wojewddztwie kujawsko-
-pomorskim w latach 2007-2008 (opublikowane w postaci Raportu w 2008 r.),
»~Analiza poréwnawcza wynikéw badan dzieci szeScioletnich w wojewddztwie
kujawsko-pomorskim z wynikami ogélnopolskimi” (materialy dostepne na stronie
internetowej Kuratorium) oraz wspoétorganizowanie Konferencji i Festiwali Edukacji
Przedszkolnej. Zapraszajac do lektury, zycze Panstwu sukceséw w pracy z dzie¢mi
oraz nowych inicjatyw na rzecz edukacji przedszkolne;j.

Iwona Waszkiewicz
Kujawsko-Pomorski
Kurator O$wiaty
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WSTEP

, Nauczyciel obowiqzany jest rzetelnie realizowac zadania
zwiqzane z powierzonym mu stanowiskiem

oraz podstawowymi funkcjami szkoty:

dydaktyczng, wychowawczq i opiekusiczq;

wspierac kazdego ucznia w jego rozwoju

oraz dqzy¢ do petni wlasnego rozwoju osobowego.”!

Zadaniem przedszkola jest przygotowanie dziecka do zadan szkolnych.
Oznacza to przysposabianie dziecka do czego$, co dopiero si¢ wydarzy, co nasta-
pi, a takze przygotowanie go do nowych zadan i rél zwigzanych z nauka szkolng
w aspekcie potrzeb psychicznych i emocjonalnych. W ujeciu tym mozna dostrzec
dzialania podmiotowe i przedmiotowe wobec dziecka w wieku przedszkolnym. Przy-
gotowanie w aspekcie podmiotowym obejmuje podejmowanie przez nauczyciela
takich dziatan, ktore pozwolg indywidualnie podejs¢ do dziecka i zapewnia kilku-
latkowi bezpieczenstwo emocjonalne, intelektualne, spoleczne i fizyczne w nowych
warunkach i sytuacjach, jakie beda wystepowaty w szkole. Poza tym przygotowujac
dziecko do przekroczenia progu szkolnego i podjecia nauki w klasie I, nalezy pamig-
ta¢ o poszanowaniu jego podmiotowosci. Oznacza to traktowanie go jako jedynej
i niepowtarzalnej osoby, ktora w procesie edukacyjnym jest kims i ma swoja okreslona
tozsamo$¢ wyrdzniajaca ja od innych. Wihasna dziatalnosé¢ dziecka zalezy w znacz-
nym stopniu od niego samego. Natomiast przygotowanie go do szkoty w aspekcie
przedmiotowym obejmuje zorganizowanie jakosciowo jak najlepszych warunkow
w przedszkolu, w ktérych bedzie stopniowo wdrazane do przechodzenia od zabawy
do nauki szkolnej i dziatan zadaniowych. Aby byto to mozliwe nauczycielka musi so-
bie odpowiedzie¢ na trzy nastepujace pytania:

1.Kim jest dziecko?
2.Jakie jest dziecko?
3.Gdzie jest dziecko?

Aby mozna bylo odpowiedzie¢ na te pytania, trzeba doktadnie rozpoznac dzie-
cko, zdoby¢ o nim wiele informacji i na tej podstawie dokonac jego charakterystyki.
Odpowiedzialnos$¢ nauczyciela za dokonanie charakterystyki kilkulatka i przeprowa-
dzenie oceny rozwoju jego funkcji psychicznych i fizycznych jest ogromna. Dlatego

! Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2006 1. Nr 97, poz. 674,
z podzn. zm.).
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tez zalecana jest tutaj ostrozno$¢ w formutowaniu uogdlnien i wycigganiu wnioskéow.
Jest to zwigzane z tym, ze zachowania dziecka sa wypadkowa wielu zmiennych, doty-
czacych ogdlnego poziomu rozwoju psychofizycznego, warunkéw rozwojowo-wycho-
wawczych w rodzinie, wechodzenia kilkulatka w interakcje z otoczeniem spotecznym,
a takze wptywu zdarzen zachodzacych w blizszym i dalszym $rodowisku.

W diagnozie dziecka przedszkolnego nauczyciel nie moze by¢ sam i powinien
korzysta¢ z pomocy rodzicow kilkulatka i opinii specjalistow: psychologa, pedagoga,
logopedy, lekarza pediatry.

Celem poznania dziecka nie jest tylko postawienie trafnej diagnozy, ale takze
prognozowanie, jakie ono moze by¢.

Kazdy nauczyciel przedszkola pracowat, pracuje lub bedzie pracowat z dzie-
ckiem, ktérego rozwoj przebiega odmiennie niz u wigkszosci przedszkolakow. W takim
wypadku rola nauczyciela jest nie do przecenienia, bowiem to on, jako pierwszy, ma
mozno$¢ obserwowania rozwoju dziecka na tle rowiesnikéw, a co najwazniejsze, moze
wplywaé na jego rozwo;.

Jednym z podstawowych celéw reformy programowej, wprowadzanej obecnie
w systemie o§wiaty, jest skuteczne wyréwnywanie szans edukacyjnych. Cel ten reali-
zowany jest m. in. przez:

* wprowadzenie diagnozy przedszkolnej, ktéra umozliwi rodzicom podjecie

$wiadomej decyzji dotyczacej rozpoczecia nauki szkolnej przez ich dziecko,

* zapewnienie dzieciom, ktérych wyniki diagnozy wskazuja na potrzebe wspar-
cia, mozliwosci uczestniczenia w dodatkowych zajeciach wspomagajacych
rozwoj, co moze utatwi¢ tym dzieciom rozpoczecie nauki szkolnej.?

Wiek przedszkolny to okres szybkich zmian rozwojowych, pozostawiajacy swe
konsekwencje w dalszym zyciu cztowieka. Wychowanie przedszkolne to czas wspo-
magania dziecka, czyli tworzenie mu optymalnych warunkéw rozwoju i czuwanie
nad kierunkiem zmian. Wiedza nauczyciela, jego umiejetno$¢ obserwowania, ana-
lizy spostrzezen, a nastepnie profesjonalne, swiadome i systematyczne dziatania sa
w stanie, w znacznym stopniu, uchroni¢ dziecko przed powaznymi konsekwencjami
dysharmonii rozwojowych — przed niepowodzeniem szkolnym.

Celem opracowania, ktére oddajemy do rak nauczycieli jest zwrdcenie ich
uwagi na fakt, ze nalezy diagnozowa¢ rozwoéj dziecka. Chodzi wigc o to, by nauczy-
ciele przedszkola dostatecznie wcze$nie dostrzegli 1 zaobserwowali, czym rozni sie
od rowiesnikow kazdy z ich wychowankoéw. Zaplanowali, jakie dzialania pedagogicz-
ne nalezaloby podja¢ nie tylko na terenie przedszkola, ale réwniez w domu rodzin-
nym, by wyréwnywaé szanse edukacyjne i wzbogaca¢ osobowo$¢ matego dziecka.
Odpowiedzie¢ na pytanie, jak dobrze przygotowac go do rozpoczecia nauki w szkole

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).



i nie dopusci¢ do powstawania zaburzen w jego rozwoju. Jest to wazne z powodu
zapobiegania p6zniejszym niepowodzeniom szkolnym i uswiadomieniu wszystkim
podmiotom edukacji, ze sukces szkolny dziecka zaczyna si¢ juz w przedszkolu.

W rozdziale I oméwione zostaty zasadnicze zatozenia diagnozy przedszkolnej,
ktora odgrywa wazng role w rozpoznawaniu gotowosci szkolnej dziecka. Przedstawio-
no tez cele diagnozy przedszkolnej oraz zasady, ktorych nalezy przestrzegac w trakcie
jej przeprowadzania.

Z uwagi na to, ze diagnoza przedszkolng objete sa dzieci 5 i 6-letnie na rok
przed rozpoczeciem nauki w szkole, w rozdziale II dokonano charakterystyki dziecka
w tym wieku, ze szczegdlnym uwzglednieniem wlasciwosci fizycznych, spoteczno-
emocjonalnych i intelektualnych.

Rozdziat III po$wigcony jest podstawowej metodzie poznawania dziecka, jaka
jest obserwacja. Zaprezentowano w nim jej rodzaje i cechy, pokazano, jak opracowac
schedule obserwacyjna, przedstawiono pytania, na ktére musi odpowiedzie¢ nauczy-
ciel przed rozpoczeciem obserwacji. W rozdziale IV znalez¢é mozna narzedzia, po-
trzebne do poznawania dziecka i opracowania diagnozy przedszkolne;j.

Wyniki diagnozy przedszkolnej umozliwiaja opracowanie programéw wspoma-
gajacych i korygujacych rozwéj dziecka. O tym, jak te pogramy opracowac informuje
rozdziat V. Przedstawiono w nim jeden przyktadowy program wspomagajacy rozwoj
dziecka oraz wykaz ksigzek, w ktorych zaprezentowane s programy korygujace roz-
woj kilkulatka.

O tym, jak wazna jest w przygotowywaniu diagnozy przedszkolnej wymiana
informacji o dziecku miedzy nauczycielem i jego rodzicami jest mowa w rozdziale VI.
Oméwiono w nim tez rézne formy wspotpracy przedszkola z rodzicami, eksponujac
na ich tle te cechy informacji, ktére sa przydatne do opracowania diagnozy przed-
szkolnej.

I. PODSTAWOWE ZAtOZENIA DIAGNOZY PRZEDSZKOLNE)J

Termin diagnozapochodziod greckiego stowa diagnosis i oznacza rozpozna-
nie, rozr6znienie, osadzanie. Najczesciej jednak oznacza rozpoznanie jakiego$ przed-
miotu, osoby, sytuacji, zdarzenia, zjawiska w celu zdobycia o nim jak najdokladniej-
szych informacji i przygotowania dziatan o charakterze polepszajacym. Wyrdznia sie
trzy rodzaje diagnozy, a mianowicie diagnoze lekarska, psychologiczng i pedagogicz-
na. Diagnoza lekarska oznacza rozpoznanie choroby u cztowieka w oparciu o jej ob-
jawy. Z kolei diagnoza psychologiczna rozumiana jest jako rozpoznanie i wyjasnienie
istnienia konkretnego stanu rzeczy, na przyklad inteligencji lingwistycznej u dziecka,
niedojrzalej osobowosci, zaburzonej koordynacji wzrokowo-ruchowej, a takze stuzy
do przewidywania jego dalszego rozwoju. Natomiast diagnoza pedagogiczna polega
na rozpoznaniu stanu osiggnie¢ dziecka i zmian, jakie w jego rozwoju i osobowosci sie

dokonuja pod wptywem oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych.



W. Okon przez diagnozg rozumie ,,...rozpoznanie jakiego$ obiektu, zdarzenia
czy jakiej$ sytuacji w celu zdobycia doktadnych informacji i przygotowania si¢ do
dzialan melioracyjnych.” ?

W. Pomykato diagnoze pojmuje jako ,,..rozpoznanie istoty rzeczy i uwarunko-
wan zlozonego przypadku na podstawie jego objawdw oraz ich krytyczne opracowa-
nie na drodze rozumowania wedtug znajomosci ogélnych prawidlowosci dotyczacych
danej dziedziny”.*

E. Kozniewska® méwi, ze diagnoza umozliwia rozpoznanie stabych i mocnych
strony dziecka. Dzigki temu nauczyciel planuje i realizuje zadania terapeutyczne,
wyrdéwnawcze i stymulujace rozwdj dziecka, wspdtpracujac Scisle z jego rodzicami.
Te diagnoze autorka nazywa diagnozg rozwojowsg ,,...ktéra polega nie tylko na
wskazaniu brakéow dziecka, ale tez na okresleniu pozytywnych dla rozwoju czyn-
nikéw w dziecku i otoczeniu. Cechg diagnozy rozwojowej jest otwarcie na terapig
i troska o unikanie etykietowania dziecka. Istotna staje si¢ zatem $cista wspotpraca
z rodzicami dziecka.”®

Z powyzszych rozwazan wynika, ze diagnoza jest rozpoznaniem jakiego$ stanu
rzeczy i jego tendencji rozwojowych na podstawie objawow, opierajac si¢ na znajomo-
$ci ogdlnych prawidtowosci.

Diagnoza przedszkolna rozumiana jest jako rozpoznanie gotowosci dziecka
do podjecia nauki w szkole. Oznacza to rozpoznanie poziomu rozwoju intelektu-
alnego, fizyczno-ruchowego, emocjonalno-spotecznego dziecka i na tej podstawie
okreslenie, czy ono sprosta obowigzkom szkolnym.” Diagnoza przedszkolna nie
ogranicza si¢ do rozpoznania gotowosci szkolnej, ale takze obejmuje wyjasnie-
nie przyczyn tego stanu rzeczy i przewidywanie przysztych postepow kilkulatka
w nauce 1 wywiagzywania si¢ z obowiazkéw szkolnych. Pelnoprawnymi uzytkow-
nikami diagnozy przedszkolnej sa nauczyciele i rodzice dziecka. Im wigcej o nim
wiedzg, tym wigksza maja szanse na podejmowanie odpowiednich dziatan, zmierza-
jacych do dobrego przygotowania dziecka do rozpoczecia nauki w klasie pierwszej
i do pelnienia roli ucznia.

W zakresie gotowosci intelektualnej wazng role odgrywa aktywno$¢ poznaw-
cza dziecka, jego zainteresowanie blizsza i dalsza rzeczywistoscia, zainteresowa-
nie wiedzg jako gléwnym zrédtem informacji. Dziecko — gotowe intelektualnie do
szkoty — chce si¢ uczy¢ i dysponuje zasobem wiadomosci, do§wiadczen wyobrazen,
bedacych podstawa do rozwoju pojeé. Potrafi tez stuchaé ze zrozumieniem tego,
o czym méwi nauczyciel, spetniac jego polecenia, jasno i konkretnie odpowiada¢ na

3 W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2005, s. 53.

* W. Pomykato (red.), Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa 1997, s. 99.

> E. Kozniewska, Diagnoza przedszkolna, ,,Dyrektor szkoty”, nr 8, 2009.

¢ E. Kozniewska, Diagnoza ... op. cit.

7 Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie pod-

stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkét (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).



jego pytania. Ma dobrze rozwinigte procesy poznawcze (mowe, myslenie, uwage, pa-
mieé, wyobraznie, spostrzegawczos¢), a jego mowa jest poprawna pod wzgledem ar-
tykulacyjnym. W zakres gotowosci intelektualnej wchodzi tez gotowos¢ do pisania,
czytania i matematyki. Na gotowos¢ do pisania sktada si¢ rozpoznawanie kierunkow,
orientacja w przestrzeni, pamie¢ ruchowa, myslenie reprodukcyjno-analityczne,
usprawniona reka prawa i lewa, szybkos¢ odtwarzania znakéw graficznych, koor-
dynacja wzrokowo-ruchowa. O gotowosci do nauki czytania mozna méwi¢ wtedy,
gdy dziecko ma dobrze rozwinigta spostrzegawczo$¢ wzrokows i stuchowa. Stanowi
ona podstawowy warunek opanowania umiejetnosci dokonywania przez nie analizy
isyntezy wzrokowejistuchowej, ktora przejawia si¢ w réznicowaniu i rozpoznawaniu
dzwigkow i ksztattow. Wazne jest tez to, by dziecko wymawiato poprawnie wszystkie
gloski, wyrazy i zwroty. Natomiast gotowos$¢ do nauki matematyki obejmuje rozu-
mienieiumiejetnosé okreslania przez dziecko stosunkéw przestrzennych, czasowych
i iloSciowych w dziataniu praktycznym. Szczegdlnego znaczenia nabiera réwniez
umiejetno$¢ wyodrebniania i klasyfikowania zbioréw réznych przedmiotéw wedtug
cech jakosciowych.

Rozwdj fizyczno-ruchowy dziecka jest prawidtowy, gdy przejawia ono ogol-
ng sprawno$¢ fizyczna, a takze sprawno$¢ manualna, polegajaca na koordynacji
wzrokowo-ruchowej. Ruchy wykonywane przez dziecko sa precyzyjne i nie wyste-
puja nasilone wspétruchy podczas wykonywania réznych czynno$ci. Zmniejsza
si¢ tez napigcie migsniowe podczas wykonywania ruchéw przyswojonych wezes-
niej. Wystepuje tez dobra koordynacja ruchéw catego ciata podczas wykonywania
przez kilkulatka czynnosci samoobstugowych. U dziecka gotowego do rozpocze-
cia nauki w szkole dobrze rozwinigte sa ruchy postawno-lokomocyjne, przejawia-
jace si¢ w umiejetnosci zachowania ciala w réwnowadze, dostosowaniu wlasnego
kroku do kroku réwiesnikow, a nawet do oséb dorostych. Wazny jest stan zdro-
wia dziecka, odporno$¢ na choroby, zmeczenie oraz prawidlowy rozwdj narzadéw
i uktadéw wewnetrznych.

Przejawem gotowosci emocjonalno-spotecznejdziecka jest panowanie nad wtas-
nymiemocjamiiréwnowaga nerwowa, a takze wiara w siebie i swoje mozliwosci, rados¢
z odnoszonych sukceséw i spokojne znoszenie porazek. Dziecko wstepujace do szko-
ty przejawia duzy stopien samodzielnos$ci, zaradnosci, odpowiedzialnosci. Potra-
fi nawigzywaé kontakty z réwiesnikami, nauczycielem, innymi osobami dorostymi
i obdarza je uwaga wartos$ciujaca. Przestrzega norm i zasad obowiazujacych w grupie
i respektuje prawa kolegow. Poza tym jest obowiazkowe, wytrwate, umiejace oceniaé
nie tylko poczynania innych oséb, ale takze dokonywaé samooceny. Stosuje zwroty
grzecznos$ciowe, zna swoje imi¢ i nazwisko.

Diagnoza przedszkolna jest trudnym zadaniem, gdyz wymaga od nauczyciela
sprawnosci w obserwacji dzieci, w rozpoznawaniu r6znych subtelnosci w ich zacho-
waniach, znajomosci specyfiki osobowosci kazdego przedszkolaka oraz spekulaci,
czy raczej Scistego okreslenia, w jakim kierunku dana dyspozycja ma szansg si¢ roz-
wingé. Rozpoznanie dzieci dodatkowo utrudnia fakt, Ze nauczyciel ma do czynienia
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z catym repertuarem cech osobowosciowych kilkulatkéw i z nowymi kompetencjami,
ktore pojawity si¢ w spoteczenstwie informacyjnym.

W diagnozie przedszkolnej niezwykle wazne jest stawianie wlasciwych celéw
i konsekwentna ich realizacja. Jezeli tak sig stanie, to nauczyciele, rodzice i inne oso-
by, dla ktorych wazne jest dobro dziecka, podejma odpowiednie dziatania, wspieraja-
ce rozwoj matego cztowieka oraz wzbogacajace jego osobowos¢ i tym samym dobrze
przygotuja je do przekroczenia progu szkolnego — rozpoczecia nauki w klasie I. Stad
tez celem diagnozy przedszkolnej jest:

* gromadzenie informacji o dziecku,

* rozpoznanie rozwoju intelektualnego, fizyczno-ruchowego, emocjonalno-

spotecznego dziecka,

* okreslenie, czy dziecko jest gotowe do rozpoczecia nauki w szkole i do pelnie-
nia roli ucznia,

* okreslenie, czy dziecko jest przygotowane do nauki pisania, czytania, liczenia,

* ukierunkowanie dziatan pedagogicznych nauczyciela na wyréwnywanie
szans edukacyjnych dziecka i wspieranie jego rozwoju,

* poinformowanie rodzicow o stanie gotowosci ich dziecka do rozpoczecia na-
uki w szkole,

¢ udzielanie pomocy rodzicom w podejmowaniu dziatan wspierajacych rozwdj
ich dziecka,

* pomoc specjalistom poradni psychologiczno-pedagogicznych w dokonywa-
niu poglebionej diagnozy dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Diagnoza przedszkolna zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 23 grudnia 2008 roku umozliwi zgromadzenie informacji, ktére moga
pomoc:

— nauczycielowi w opracowaniu indywidualnego programu wspomagania

i korygowania rozwoju dziecka,

— rodzicom w poznaniu stanu gotowosci dziecka do rozpoczecia nauki w szko-
le i wspieraniu jego rozwoju,

— pracownikom poradni psychologiczno-pedagogicznej w dokonaniu po-
glebionej diagnozy w odniesieniu do dzieci ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi.

Diagnoze przedszkolng przeprowadzaja nauczyciele pracujacy z dang grupa
dzieci. Nie moga dokonywa¢ diagnozy przedszkolnej nauczyciele lub inne osoby
posiadajace kwalifikacje pedagogiczne, ktore nie sg zatrudnione w danym przed-
szkolu i nie pracujg z konkretng grupa dzieci. Diagnoze przedszkolng przeprowa-
dza si¢ na poczatku roku szkolnego, poprzedzajacego decyzje rodzicow o rozpocze-
ciu przez ich dziecko nauki w klasie I. Tak wigc diagnoza przedszkolng objete sa
51 6-latki. Wykorzystujac Skale Gotowosci Edukacyjnej (GE 5) dokonuje si¢ diagno-
zy 5-latkow. Natomiast dla 6-latkéw wykorzystuje si¢ arkusze diagnostyczne. Moga
je opracowaé nauczyciele pracujacy z ta grupa dzieci. Mozna tez wykorzystaé arkusze
diagnostyczne przedstawione w programach wychowania przedszkolnego, ktére sa
zgodne i $ci$le odnosza si¢ do ,,Podstawy programowej wychowania przedszkolnego”.
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Przeprowadzajac diagnoze przedszkolng nalezy pamigtac o tym, by:

* kierowac si¢ zasadg stopniowania trudnosci, przypominajaca o tym, by prze-
chodzi¢ od tatwiejszego do trudniejszego, od blizszego do dalszego, od zna-
nego do nieznanego,

* wykorzystywa¢ do jej dokonania takie zabawki, akcesoria, przedmioty i przy-
bory, ktére sg bliskie dziecku i ktore lubi wykorzystywaé w réznych sytua-
cjach przedszkolnego zycia,

* stworzy¢ w przedszkolu przyjemna i serdeczng atmosfere, by dziecko czuto
sie dobrze, pewnie i bezpiecznie,

* przygotowac dla dzieci ciekawe zajecia, motywujac je tym samym do wykony-
wania zadan i rozwigzywania probleméw,

* formutowaé krotkie, konkretne, jasne polecenia, by dziecko je zrozumiato
i wykonato,

* konstruowa¢ zadania dla dzieci w formie zabawowej, aby przedszkolaki nie
odczuwaly leku w trakcie ich wykonywania i dobrze si¢ bawity:.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze diagnoza przedszkolna dostarcza informacji
o dziecku, ktére winny by¢ wykorzystane przez wszystkie podmioty edukacyjne (na-
uczyciela, rodzicoéw, specjalistéw poradni psychologiczno-pedagogicznych) do po-
dejmowania wobec dziecka dziatan o charakterze stymulujacym, terapeutycznym
i wyréwnawczym. Na te kwesti¢ zwraca rowniez uwage E. KoZniewska,® ktéra méwi
o stwarzaniu takich warunkéw i udzielaniu takiego wsparcia matemu dziecku, by
moglo wykorzystywaé wezesniej zdobyte wiadomosci, umiejetnosci i doswiadczenia
do nabywania nowych i wlgczania ich w system wiedzy juz posiadanej.

Il. CHARAKTERYSTYKA DZIECKA PIECIOLETNIEGO
| SZESCIOLETNIEGO

Cztowiek nigdy nie jest zakoriczonym tworem rozwoju.

Zawsze si¢ zmienia i na kazdym etapie zycia jest inny.
ANDRZE] JACZEWSKI

W celu trafnego przeprowadzenia diagnozy, warto odwota¢ si¢ do wias-
ciwosci 1 cech charakterystycznych dla pieciolatka i szeSciolatka. Zatem, jaki jest
prawidlowo rozwiniety pieciolatek i szesciolatek.

Ponizsza charakterystyka dziecka piecioletniego i sze$cioletniego zostala opra-
cowana w oparciu o materialy przygotowane przez B. Janiszewska’ dla nauczycieli
przedszkoli i klas I-III szkoty podstawowe;.

§ Kozniewska E., Diagnoza przedszkolna, , Dyrektor Szkoty”, nr 8, 2009.
? Janiszewska B., Szesciolatek — czy juz dojrzaty?, Pomagamy uczy¢, nr 2/2008.
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WEASCIWOSCI FIZYCZNE

PIECIOLATEK

WEASCIWOSCI SPOLECZNE

WEASCIWOSCI PSYCHICZNE

Dziecko pigcioletnie:

— jest wzrostu okoto
107-110 cm,

— ma niezbyt twardy ko$ciec
i stosunkowo stabe miesnie,

— nie usiedzi dlugo na jednym
miejscu,

— czesto zmienia pozycje;
podpiera sig, kfadzie na
stoliku,

— woli pracowac lezac na
podtodze niz siedzie¢ przy
stoliku,

— lubi ruch, jest aktywny,

— ma jeszcze staby nadgarstek,

— nie potrafi jeszcze odraczaé
zaspakajania potrzeb
biologicznych,

— czasami staje si¢ marudny
lub pobudzony z powodu
zmeczenia lub glodu, ale nie
potrafi jeszcze uswiadomié
sobie tego,

— nie uswiadamia sobie, ze zle
widzi lub Zle styszy.

Motoryka duza

— pieciolatek jest dzieckiem
ruchliwym; biega, skacze,
wspina si¢ na drabinki,
przeplotnie,

husta sie na hustawce,

uczy si¢ samodzielnego
rozhustania sie,

ma rozwinietg koordynacje
ruchéw ikoordynacje
wzrokowo-ruchows,
zaczyna uczy¢ si¢ jezdzi¢ na
rowerze na dwoch kotach,
zwinnie biega, skacze na
dwdch nogach przed siebie,
skacze na jednej nodze

w miejscu,

stoi przez okoto 15 sekund
z zamknigtymi oczami,
nieruchomo na obu nogach,
raczej nie chwiejac si¢ i nie
wypadajac z trasy, przechodzi
po waskiej drézce o szerokosci
okoto 25cm,

Dziecko pigcioletnie:
— probuje bawic si¢ zgodnie
z innymi, bez ciagtych
konfliktow, béjek, skarg,
— rzadziej obraza sie, ztosci,
placze,
— bawi si¢ w grupce,
— zaczyna przejmowac
si¢ uczuciami innych
réwie$nikow: pociesza,
pomaga, okazuje wspdlczucie,
— tak jak inni dokucza
i przezywa niektore dzieci.

U dziecka pigcioletniego:

Uwaga

— jest mimowolna, krotkotrwata,
niepodzielna,

- koncentracja uwagi jest tak
silna na waznym dla dziecka
zadaniu, ze nie odbiera
woéwezas innych bodzcow.

Pamiegé
— jest mimowolna,
mechaniczna, krétkotrwata.

Spostrzezenia dotykowe

charakteryzuja si¢ tym ze:

— dostarczajg informacji
dotyczacych powierzchni
réznych rzeczy i sprzgtéw oraz
takich zaleznosci, jak: wigksze-
-mniejsze, dalej-blizej, wyzej-
-nizej, glebiej-plyciej, cigzej-Izej.

Spostrzezenia wzrokowe

przejawiajg sie tym, ze:

— na obrazkach pieciolatek
spostrzega do kilkunastu
elementdw,

— spostrzega w sposob na tyle
analityczno-syntetyczny, ze
potrafi: réznicowac ksztatty
liter drukowanych, cyfr
i ksztalty podstawowych figur
geometrycznych,

— potrafi konstruowaé proste
budowle wedtug zataczonego
wzoru,

— spostrzega od 5 do okolo
8 r6znic miedzy podobnymi
obrazkami,

— spostrzega podstawowe czesci
cztowieka.

Spostrzezenia stuchowe

pieciolatka charakteryzuja si¢

tym, ze:

— rozumie czytany tekst,

— lubi stucha¢, kiedy mu si¢
czyta

— W wyuczonym wierszu
odtwarza rymy;,
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— utrzymuje rownowage przy
pomocy rak,
— robi trzy przysiady
samodzielnie; podnoszac si¢
z nich, moze nieco chwiac sie,
— dos¢ szybko, bez trzymania sie
poreczy, wchodzi
ischodzi ze schodéw

— potrafi podzieli¢ zdanie na
trzy- czterowyrazowe czgsci,

— potrafi podzieli¢ wyraz na
dwie, trzy sylaby,

— po pewnym treningu potrafi
wydzieli¢ samogtoske
i spolgtoske w naglosie,

— nie wyodrebnia jeszcze glosek

naprzemiennie, uczy si¢ zasad, w wyglosie,
prawidlowosci, — potrafi tworzy¢ i odtwarzaé
— uczy si¢ zwraca¢ uwage proste rymy.
na inne dzieci.
Myslenie

Motoryka mata

— sprawnie faczy klocki typu
lego, wylepia z plasteliny,

— nawleka korale na zytke,
przykleja naklejki, przycina
nozyczkami papier, drze
papier na mate kawatki
i wykleja nim kontury.

— pieciolatek ma duze trudnosci
z przyswajaniem informacji
dotyczacych przestrzeni
iczasu, ale zna i roznicuje pory
roku,

— potrafi poréwnywaé
przedmioty, ksztatty ze
wzgledu na ich r6znice lub

podobienstwa,
Czynnosci grafomotoryczne — potrafi klasyfikowa¢ biorgc
— prawidtowo trzyma otéwek, pod uwage dwa, trzy kryteria
— rysuje linie pionowe, poziome — mysli czgsto w sposéb
i ukosne, odwzorowuje EMOCJE skojarzeniowy,
koto, krzyzyk, kwadrat, — myslenie zyczeniowe jest
odwzorowuje proste szlaczki, Dziecko pigcioletnie: zwykle dla dziecka mysleniem
— koloruje obrazki, wypelnia - silne, gwattowne, trudne do prawdziwym,
kolorem kontury, opanowania przez dziecko, - w mysleniu nie uwzglednia
- rysuje rysunek zgodny zwykle krétkotrwate; gdy jeszcze przeksztalcen
z podanym tematem, maluje ~ zostawia sie dziecko w spokoju, materiatu.
farbami, uzywa pedzla to zazwyczaj mijaja szybko,
iinnych przyboréw. — zmienne — stosunkowo fatwo Mys$lenie matematyczne
placz przechodzi w §miech - dziecko pigcioletnie przelicza
Czynnosci samoobstugowe i odwrotnie, zbiér sktadajacy si¢ z okoto
— samodzielnie rozbiera sie — spontaniczne, wyraziste, 10 elementow,
dos¢ ptynnie; moze mieé nie panuje nad ekspresja, — ostatni liczebnik odnosi
ktopoty z samodzielnym — zaczyna rozumied, ze rodzice  do wielkosci zbioru,
ubieraniem sig¢ przyjda po nie do przedszkola, — potrafi na polecenie doktada¢
— je tyzka, widelcem, raczej — zaczyna liczy¢ si¢ i zabierad,
nie postuguje sie nozem, pije z réwie$nikami i chege sie — rozumie pojecia: wigcej, mniej,
z kubka, trzyma w rece i je z nimi bawi¢, coraz rzadziej tyle samo,
kanapke, sprzata ze stotu, obraza sig, zlosci, placze, — nie rozumie jeszcze pojec:
— potrafi umy¢ i wytrze¢ rece,  — zaczyna przewidywac reakcje o tyle wigcej, o tyle mniej,
buzig, myje zeby pod kontrola.  dorostych. tyle razy mniej lub wigcej.
Mowa

— prawidtowo wymawia gtoski,

— nazywa przedmioty, czynnosci
sytuacje, potrafi je opisa¢ przy
pomocy przymiotnikéw,

— wypowiada si¢ zdaniami,

— rozumie tre$¢ polecen,

— pyta o nieznane stowa.
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SZESCIOLATEK

WEASCIWOSCI FIZYCZNE WEASCIWOSCI SPOLECZNE ~ WEASCIWOSCI PSYCHICZNE

Dziecko sze$cioletnie:

Uwaga jest jeszcze

— mimowolna, tzn. bodZce
z otoczenia odwracaja uwage
od tego, co dzieje si¢ na
zajeciach; czas uwagi jest
ciagle jeszcze krétki
(ok. 15 min.),

— dziecko nie potrafi skupi¢ sie

U szesciolatkow:

— powoli wzrasta antagonizm
pomiedzy chtopcami
a dziewczynkami; poczucie
my chlopaki, my dziewczyny
utatwia integracje dzieci
okreslonej plci, akceptacje
wlasnej plci i stopniowe
uczenie sie meskich

Dziecku sze§cioletniemu:

— rosng stopy i powoli zanika
ptaskostopie (kosci stop
wysklepiaja si¢),

— wydtuzaja si¢ i twardnieja kosci
konczyn, rosna zeby state,
zmieniajg si¢ proporcje ciala,

— powoli ksztattuje si¢ wigksza
odpornos$é na zmeczenie

zwigzane z dtuzszym
przebywaniem w jednej
pozydji,

rozpoczyna si¢ pierwszy etap

i kobiecych rdl spotecznych,
— chtopcom mniej sprawnym
dokucza sie.

na wykonaniu kilku czynnosci
jednoczesnie,

— do$¢ silna koncentracja uwagi

szybko wywoluje zmeczenie.

kostnienia nadgarstka

(czes¢ chrzgstek zamienia sie
w kosci) — ruchy dloni stajg sig
bardziej odporne na meczenie; Dziecko szescioletnie:
drugi i ostatni etap kostnienia — ma mniej dojrzaty uktad
nadgarstka przypadanawiek  nerwowy niz siedmiolatek
okoto 10 lat — dziecko staje si¢ iz tego powodu silniej reaguje
zdolne do pisania w zeszycie emocjonalnie,

w jedng linie, — wszystkie emocje, te pozytywne, Ruch

— poprawia si¢ ptynnosé a tym bardziej negatywne — sze$ciolatek ma jeszcze staby
1 szybkos$¢ ruchéw rak — oraz duza liczba r6znorodnych  kosciec i stabe migsnie, musi
dziecko tatwiej uczy si¢ pisania  bodzcdw, stanowig dla czesto zmieniaé pozycje.

w linijkach i faczenia liter, organizmu ogromny wydatek
zaczyna takze fadniej rysowaé,  energetyczny,

lepiej wycinaé, moze nauczy¢ — rozregulowuje si¢ jego

si¢ wigzania kokardki itp. funkcjonowanie (staje si¢

— do rozwoju kosci dopasowuje placzliwe, drazliwe, niezno$ne,
si¢ uktad migsniowy, agresywne itp.) —mozna

— migsnie staja si¢ silniejsze pomdc mu, dostarczajac mu
(wzrasta sita skurczu), owocdw, kawatka czekolady,
sg bardziej odporne na kanapke itp. (glukoza
zmeczenie, wzrasta sita
zwieraczy — dziecko nie
musi juz tak czesto zalatwiad
potrzeb fizjologicznych,

— rozwijaja si¢ wszystkie
narzady wewngtrzne; lepiej
pracuje serce, pluca (lepsze
dotlenienie) i jednocze$nie
roénie potrzeba ruchu,
zwigksza si¢ pojemnos¢
zoladka (zmniejsza sig
czestotliwos¢ przyjmowanie
pokarméw, a zwigksza
sie objetos¢ przyswajanej
jednorazowo porcji),

— dzieci staja si¢ bardziej
odporne na choroby.

EMOCJE Przewaza wcigz pamiec

— mechaniczna, dlatego nowe
tre$ci powinny by¢ czesto
powtarzane i utrwalane
z wykorzystaniem wielu

zmystow.

Myslenie

— wiekszo$¢ dzieci nie ma jeszcze
uksztattowanej odwracalnosci
myglenia, nie potrafi odwrécié
procesu przeksztalcen,

— nie ma jeszcze
uksztattowanych pojec
czasowych.
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Zmiany zwigzane z plcia

— nastepuje poczatek
ksztattowania si¢
trzeciorzednych cech
plciowych, u chtopcow
powoli rozwija si¢ pas
barkowy, u dziewczat pas
miednicowy, u chtopcéw
bardziej niz u dziewczat
grubieja kosci dtugie; do tych
zmian dopasowuje sie uktad
migsniowy,

pojawia sie¢ gfdd ruchu,
ogromna potrzeba biegania,
skakania, silowania,
dziewczynki preferujg
aktywnos¢ ruchowa
wymagajaca wiekszej precyzji,
kosciec ( takze kosci i migsnie
dtoni) ksztaltuje sie okoto

1,5 do 2 lat, dluzej

u chtopcéw niz u dziewczat,
w zwiazku z tym dziewczynki
bardziej niz chtopcy lubia
rysowad, wycinaé, malowac,

u dziewczynek powoli
zaczyna powstawac
podsciodtka ttuszezowa.

Zmiany w ukladzie

Pisanie

— dzieci maja wciaz silne
napigcie mig$niowe rak,
palcéw, nadgarstka,
przedramienia, barkow,

— ruchy rak u wiekszosci dzieci
nie sg jeszcze plynne,

— wystepuje geometryzacja
i brak precyzji.

1 magnez) oraz stwarzajac
sytuacje ulatwiajace
wyciszenie si¢ — elementy
relaksacij.

Stosunki przestrzenne

— dzieci maja jeszcze ktopot
z oceng stosunkow
przestrzennych, np.: prawo,
lewo, obok, za,

— wymagaja wielu ¢wiczen typu
zabawowego, ktore utatwia
pdzniejsze spostrzeganie.

Stuchanie

— dzieci zdolne sg do podziatu
zdania na wyrazy, do analizy,
syntezy sylabowej wyrazu, do
wystuchania glosek w naglosie.

Spostrzezenia zmystowe

i wyobrazenia

— dominuje mys$lenie
przedoperacyjne, konkretno-

nerwowym

— sg istotne i decyduja

o réznicach miedzy dzie¢mi
mlodszymi a starszymi,
wydluzaja sie wypustki
komoérek nerwowych,
dojrzewaja drogi nerwowe,
dzigki czemu poprawia

sie szybko$¢ i doktadnos¢
przewodzenia impulsow,
wzrasta ilos¢ potaczen
nerwowych, poprawia si¢
koordynacja ruchéw,
dojrzewaja receptory
zmystow, pojawia si¢ ostrosé —
wzroku, wrazliwo$¢ na
barwy, polepsza si¢ zdolnosé¢
odbioru bodzcéw stuchowych
—dzieci odbieraja
doktadniejsze informacje

z otoczenia, dojrzewaja okolice
ruchowe kory mézgowej,
polepsza si¢ koordynacja

i plynnos¢ (réwniez reki).
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-wyobrazeniowe.

dojrzewaja struktury kory
moézgowej odpowiedzialne

za czynnosci typowo szkolne,
poprawia si¢ wzrokowe

i stuchowe spostrzeganie
analityczno-syntetyczne,
dojrzewaja te struktury

kory mézgowej, ktére
odpowiedzialne sg za procesy
myslowe; obserwuje si¢
poczatki myslenia konkretno
-wyobrazeniowego
operacyjnego na konkretach,
dojrzewa caly uktad
nerwowy w tym kora
mozgowa, dzigki czemu
poprawia si¢ zdolno$¢ do
skupiania uwagi (poczatki
uwagi dowolnej) i poprawia
si¢ zdolnos¢ zapamigtywania;
lepsza jest pamiec trwata,
sprawniej przebiegaja procesy
pobudzania i hamowania.




Rozwdj dziecka i jego dojrzewanie jest procesem ciagtym, w ktorym co pewien
czas nastepuja tzw. skoki rozwojowe zwigzane glownie z dziataniem uktadu hormo-
nalnego. Niezwykle wazny skok rozwojowy przypada na okres 5-6 roku zycia. Uak-
tywnia si¢ ukfad hormonalny, wplywajacy zaréwno na rozwdj ciata, jak i uktadu
nerwowego. Warto podkresli¢ zwigzek mi¢dzy dojrzewaniem i uczeniem sig. Jest on
istotnym czynnikiem decydujacym o powodzeniu dziecka w nauce.

Dzieci, ktére pragniemy zaobserwowad, poznac i wytyczy¢ dla nich kierunki
wsparcia w celu osiggniecia dojrzatosci szkolnej, pokazuja si¢ nauczycielom, wycho-
wawcom z tak réznych stron, ze z pewnoscig uda si¢ uchwyci¢ ich niepowtarzalnos¢
i cechy charakterystyczne.

I1l. OBSERWACJA W DIAGNOZIE PRZEDSZKOLNEJ

Lepiej poznamy kogos po godzinie zabawy, niz po roku rozmow.
Praton

Podstawowym warunkiem dobrego planowania dziatalnosci pedago-
gicznej oraz skutecznych oddziatywan wychowawczo-dydaktycznych jest poznanie
dziecka. Nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego naktada na na-
uczycieli obowigzek prowadzenia obserwacji pedagogicznych w celu poznania po-
trzeb i mozliwosci dzieci oraz przeprowadzenia analizy gotowosci do nauki w szkole.
W celu zebrania bogatego materiatu, na podstawie ktérego nauczyciel uzyska rzetel-
ny i obiektywny obraz wychowanka, wskazane jest zastosowanie kilku metod pozna-
wania dziecka takich, jak: obserwacja, analiza wytworéw dzieci, wywiad z rodzicami,
opinie specjalistow lub rozmowa z rodzicami. Dla potrzeb diagnozy pedagogicznej
wiodgcym i najbardziej pomocnym zrédtem informacji bedzie obserwacja pedago-
giczna, z ktérej nauczyciele korzystaja w codziennej pracy.

Stownik wyrazéw obeych podaje nastepujace okreslenie pojecia obserwacii (fac.
observatio) — uwazne przygladanie si¢ czemus, skupienie si¢ na czyms, dokonywanie
systematycznych spostrzezen, obserwowanie.'”

Obserwacja jest to celowe, planowe, ukierunkowane i zamierzone oraz systema-
tyczne postrzeganie badanego przedmiotu, procesu lub zjawiska. Jest elementarng me-
todg poznania.!! Z punktu widzenia rzetelno$ci prowadzonej obserwacji wyklucza sie
ingerencje osoby prowadzacejbadanie w naturalny przebieg zjawisk, ktore chce zbadac.
W przedszkolach i innych formach wychowania przedszkolnego obserwacja obejmuje
sie wszystkie dzieci we wszystkich sferach rozwoju.

Obserwowane dziecko nie moze wiedzie¢, ze jego zachowanie jest przedmiotem
badan, gdyz wtedy zachowanie jego nie jest naturalne.

10 Stownik wyrazéw obeych, Warszawa 1993, s. 783.
11 ]. Sztumski, Wstep do metod i badan spotecznych, Katowice 1999, s. 122.
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Ze wzgledu na ztozono$¢ czynnosci i okolicznosci towarzyszacych nauczycielo-
wi podczas obserwacji dzieci mozna wyodrebnié rézne ich rodzaje.

Ze wzgledu na czas wyrdznia si¢ nastepujace rodzaje obserwacji:'?

* ciggta,

* prébek czasowych,
* probek zdarzen,

* sytuacyjna.

Obserwacja ciagla zwana jest takze obserwacja fotograficzng. Polega na spo-
strzeganiu faktow i zachowan dziecka oraz szczegdtéw ubocznych na przestrzeni dtuz-
szego czasu i rejestrowaniu wszystkiego bez dokonywania selekeji i w takiej kolejnosci,
w jakiej fakty, zjawiska i zachowania wystepuja. Moment rozpoczecia i zakonczenia
obserwacji wyznacza obserwator. Zachowania, fakty, zdarzenia, szczegély uboczne
rejestrowane sg jezykiem potocznym, ale mozna tez stosowac symbole.

Obserwacja probek czasowych polega na spostrzeganiu zjawisk na przestrze-
ni krétkich odcinkéw czasu. Obserwator okresla przedziaty czasowe w celu okreslenia
réznorodnosci, czestosei i czasu wystepowania danego zjawiska. Rejestruje si¢ zacho-
wania zasadnicze, wystepujace w konkretnych odcinkach czasowych, postugujac sig
jezykiem potocznym lub wedtug wezesniej opracowanych kategorii.

Obserwacja probek zdarzen charakteryzuje sie tym, ze czeka si¢ na pojawie-
nie konkretnych zachowan i zdarzen. Czas obserwacji wyznacza sytuacja, w ktorej
pojawito sie konkretne zachowanie lub zdarzenie. Rejestrowanie zdarzen i zachowan,
bedacych funkeja sytuacji, dokonuje si¢ w jezyku potocznym.

Obserwacja sytuacyjna polega na uwaznym i zamierzonym spostrzeganiu
zachowan dziecka w sytuacji zorganizowanej przez obserwatora. Czas obserwacji wy-
znacza sytuacja lub obserwator. Wszystkie zachowania dziecka, wystepujace w danej
sytuacji, rejestruje si¢ jezykiem potocznym.

Ze wzgledu na tres¢ wyrdznia si¢ obserwacje catosciows i czeSciows. Obserwa-
cja catosciowa charakteryzuje si¢ tym, ze obserwator spostrzega pelen i calosciowy
obraz rzeczywistosci. Natomiast obserwacja czgsciowa obejmuje wybrane aspekty rze-
czywistosci.

Ze wzgledu na cel wyrdznia si¢ obserwacje otwartg i systematyczng. Obserwa-
cja otwarta zmierza do tego, by na jej podstawie zaplanowac dalszg obserwacje. Z kolei
obserwacja systematyczna jest planowym i powtarzajgcym si¢ gromadzeniem spo-
strzezen w celu wykrycia zaleznosci migdzy zjawiskami.

Ze wzgledu na sposoby dokonywania obserwacji wyr6znia sig: '

* obserwacje bezposrednia,
* obserwacje posrednia,
* obserwacje kontrolowana,

12 A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000.
13 ]. Sztumski, Wstep do metod i badan spotecznych, Katowice 1999, s. 126.
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* obserwacj¢ niekontrolowana,
* obserwacjg jawna,
* obserwacje ukryta.

Obserwacja bezposrednia nazywana jest réwniez uczestniczacg, gdyz ob-
serwator bierze udzial w badanym procesie, zdarzeniu, zjawisku jako cztonek danej
zbiorowosci.

Obserwacja posrednia charakteryzuje si¢ tym, ze badacz ogranicza sie¢ do
wykorzystania dla swoich celéw badawczych wezesniej zgromadzonych danych ze
sprawozdan, archiwum i innych dokumentéw.

Obserwacja kontrolowana prowadzona jest w oparciu o okreslone narzedzia,
tj. kwestionariusze, schematy, normy.

Obserwacja niekontrolowana prowadzona jest bez uzycia narzedzi systema-
tyzujacych. Jest obserwacja planows, jednak prowadzona swobodnie w sposob, jaki
badajacy uzna za wtasciwy.

Obserwacja jawna jest wowczas, jesli badani wiedza, ze s3 obserwowani, ich
zachowanie moze by¢ nieautentyczne, co skutkuje uzyskaniem fatszywych danych.

Obserwacja ukryta nie peszy i pozwala na uchwycenie naturalnych zacho-
wan badanych, gdyz osoby te nie wiedza, ze sa obserwowane.

M. Eobocki'* méwi, ze przedmiotem obserwacji sa:

—warunki, w jakich aktualnie znajduja si¢ osoby obserwowane,

— sytuacje, w ktérych obserwowane osoby uczestniczg czynnie lub biernie,

— osoby obserwowane i ich reakcje na warunki i sytuacje, w ktérych si¢ znajduja.

Przygotowujac diagnoze przedszkolna nalezy wykorzysta¢ obserwacje kate-
goryzowana, ktéra polega nie tylko na osobliwym sposobie spostrzegania i uwaz-
nemu przygladaniu si¢ dzieciom, ale takze ich zachowaniom w réznych sytuacjach
przedszkolnego zycia. Wykorzystujac obserwacje kategoryzowana, nalezy opraco-
wac schedute obserwacyjng. Jest to specjalny zestaw poszczegdlnych kategorii zacho-
wan dzieci. Kategorie te sa wazne z uwagi na cel obserwacji. Oto fragment scheduty
obserwacyjnej.

4 M. Eobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Krakéw 2007.
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Wyniki obserwacji odnotowuje si¢ w schedule obserwacyjnej, wstawiajac krzy-
zyk w odpowiednie miejsce w rubryce ,klasyfikacja”. Informuje to o stopniu opa-
nowania danej umiejetnosci przez dziecko. Schedula obserwacyjna stanowi zrédlo
wiedzy o postepach i rozwoju kazdego dziecka, o osigganiu takiego poziomu rozwoju
psychofizycznego, ktory umozliwia kilkulatkowi petnié rolg ucznia oraz przystosowac
sie do nauki i warunkéw szkolnych. Dzigki temu nauczyciel ma czytelny obraz grupy
i moze w sposéb optymalny monitorowaé osiggniecia dzieci, opracowywaé plany
pracy oraz indywidualne programy wspomagajace lub korygujace rozwdj dziecka.

Z punktu widzenia potrzeb wychowankdw, rodzicéw i nauczycieli w warun-
kach przedszkolnych wazne jest, aby wychowawca wchodzacy w role obserwatora
prowadzil obserwacj¢ systematycznag i fotograficzna.

Obserwacja jest bardzo uzyteczng metoda zbierania informacji o dziecku pod
warunkiem, ze bedzie:

— celowa — obserwator wyznacza cel, zgodnie z ktérym bedzie obserwowac

dziecko, jego zachowanie lub zjawisko,

— planowa — prowadzi obserwacje wedtug ustalonego planu, okreslajacego czas

dokonywania spostrzezen, odstepy czasowe oraz aspekty rozwoju dziecka
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przeznaczone do obserwacji (ustalony plan obserwacji winien odpowiada¢
jej celom),

— systematyczna — obserwator ustala schemat, pozwalajacy spostrzegaé za-

chowania dziecka wielokrotnie i w réznych sytuacjach,

— obiektywna — obserwator nie ujmuje faktéw i zdarzen pod katem wlasnych

uprzedzen, nastawien i oczekiwan,

— wierna - rejestruje zachowania i fakty wolne od znieksztalcen rzeczywi-

stosci,

- selektywna — dokonuje spostrzezen majacych charakter wybiérezy i selek-

tywny (wybér cech zachowania dziecka przeznaczonych do obserwacji),

— wnikliwa — obserwator poszukuje uwarunkowan i zaleznosci przyczynowo

— skutkowych pomiedzy zaobserwowanymi zachowaniami,

— wyczerpujaca — ujmuje wszystkie istotne elementy w zachowaniu dziecka.

Uwzglednienie wyzej wymienionych cech pozwoli nauczycielowi unikna¢ bte-
dow oraz zapobiegnie znieksztatceniom obrazu zachowan wychowankéw.

Dobry obserwator powinien tak organizowaé spostrzeganie, aby zmniejszy¢
ryzyko btedow. Wsrdd najezesciej popelnianych btedéw przez nauczycieli wyréznié
mozna'’ przedwczesng interpretacje obserwowanego zachowania. Pospieszne inter-
pretacje moga sprawi¢, ze obserwator zacznie je traktowaé jako bezsporne stwier-
dzenia, ktore stang si¢ podstawa dalszych wnioskéw. Moze to prowadzi¢ do utraty
obiektywizmu.

Btedna, niewtasciwa interpretacja materiatu obserwacyjnego polega na zbyt po-
spiesznym wycigganiu wnioskéw i traktowaniu ich jako bezsprzecznych stwierdzen.
Wykryta przez nauczyciela przyczyna jednorazowego zdarzenia uwazana jest za ty-
powa dla wszystkich zdarzen danej kategorii. Nauczyciel ttumaczy zachowania dzieci
na podstawie osobistych doswiadczen i wspomnien z wlasnego dziecinstwa. Przyjeta
przez niego interpretacja moze stanowi¢ usprawiedliwienie wlasnej niepewnosci badz
poczucia pewnosci siebie.

Powierzchowno$¢ i stronniczo$¢ dokonywanych spostrzezen moze nastgpic
w sytuacji, kiedy ulegamy osobistym sympatiom lub antypatiom, jakie zywimy do
obserwowanych o0s6b lub pomijamy warunki, w jakich wystapilo obserwowane
zachowanie. Traktowanie przypuszczen jako fakty, potozenie nacisku na zdarzenia
interesujace obserwatora oraz obserwowanie dzieci wylacznie w $cisle okreslonej
sytuacji rowniez sprzyja powierzchownosci i stronniczosci w obserwacii.

Dystans pomiedzy dzieckiem a nauczycielem podczas prowadzenia obserwacji
powoduje nienaturalne zachowania badanych. Mozna wéwczas zaobserwowad nie-
$miatosc¢ i strach, ale rowniez agresje badz upér.

Niekompletnos$¢ i niedoktadnos¢ rejestru zaobserwowanych danych. Ten btad
wynika najczesciej ze zbyt duzego zaufania do wlasnej pamieci.

Tak udokumentowana obserwacja utrudni korzystanie ze zgromadzonych
informacji przez innych nauczycieli, ktoérzy nie uczestniczyli w obserwacji.

15 E. Géralezyk, Obserwacja jako wazna i przydatna metoda poznawania dzieci, Warszawa 2008.

21



Dobry obserwator powinien posiada¢ wiedzg z zakresu psychologii rozwojowej,
biomedycznych podstaw rozwoju 1 wychowania oraz metod badan pedagogicznych.
Wiedza ta pozwoli mu ukierunkowac¢ jego uwage i zrealizowac przyjete cele. Utatwi
obserwacje dzigki nastawieniu na spostrzeganie tego, co istotne.'¢

Zainteresowanie osobg dziecka, jego umiejetno$ciami i kompetencjami wptynie
na trafnos¢ i wnikliwo$¢ prowadzonej obserwacji. Z kolei rzetelnos¢ pozwoli obserwa-
torowi widzie¢ i rejestrowaé to, co powinien, a nie to, co wydaje si¢ wazne lub ciekawe.
Taka postawa wplynie na wnikliwe realizowanie zadania oraz doktadne rejestrowanie
zaobserwowanych danych.

Natomiast obiektywizm sprawi, ze nauczyciel zarejestruje spostrzezenia
zgodnie ze stanem faktycznym niezaleznie od wlasnych przekonan, opinii, uczué.
Nie bedzie ulegac¢ weze$niejszym nastawieniom i oczekiwaniom. Nie bedzie oceniat
i interpretowat.

Spostrzegawczos$¢ pomoze obserwatorowi wyodrebni¢ duza liczbe waznych ele-
mentéw sytuacji w okre§lonym czasie. Spostrzegawczy nauczyciel dostrzeze nawet
chwilowe aspekty dziecigcych zachowan i wzajemnych relacji. Zauwazy szczegét i za-
rejestruje go.

Nauczyciel prowadzgcy obserwacje winien posiada¢ umiejetnos¢ koncentracji
uwagi, bycia cierpliwym, czujnym, wrazliwym oraz odpowiedzialnym. Musi tez zda-
wac sobie sprawe z tego, ze nie moze ingerowa¢ w naturalny przebieg zjawisk, kto-
re chce zbada¢ oraz wywotywac okreslonego dzialania. Celowe stwarzanie sytuacji
trudnych dla dziecka lub nakfanianie go do dziatan, ktérych wykonania odmawia,
znieksztalci obraz jego kompetencji i mozliwosci.

Przed przystapieniem do obserwacji zachowan dziecka dobry obserwator powi-
nien odpowiedzie¢ sobie na nastepujace pytania

»1. Co chece obserwowad, tzn. na jakie pytanie poszukuje odpowiedzi (pytanie
o problem)?

¢ Co musz¢ wiedzie¢ na ten temat? Co w zwiazku z tym przeczytac?

* Jakie obserwowane zachowania pozwola mi wnioskowaé o zaistnieniu
interesujacego mnie zjawiska?

* Jakiego rodzaju obserwacja bedzie najbardziej odpowiednia?

* Od kiedy zaczne obserwacje, kiedy i jak dtugo bede obserwowad, w jaki
sposob bede rejestrowac zaobserwowane zachowania?

* W jaki sposéb bede analizowac otrzymane dane (jakoSciowy, tzn. rodzaje,
kolejnos¢ zachowan i ilosciowy; tzn. liczbe, wielkosé, natezenie, czestosé
zachowan)?

* W jaki sposéb bede interpretowad, tzn. wyjasnia¢ dane z obserwacji na
podstawie wiedzy psychologicznej, metodycznej, pedagogiczne;j?

* Jakie wnioski z obserwacji wynikaja dla mojej przyszlej pracy z dzie¢mi?”"’

t6 E. Goralczyk, Obserwacja jako wazna... op. cit.
17 M. Karwowska-Struczyk, W. Hajnicz, Obserwacja w poznawaniu dziecka, WSiP, Warszawa

1998, s. 29.

22



Niezwykle wazng cecha dobrego obserwatora jest réwniez refleksyjnosé. On
sam musi odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy jest dobrze przygotowany do prowadze-
nia obserwacji, czy realizowane przez niego dziatania pomoga dziecku, czy moga mu
zaszkodzic?

Zgodnie z sugestiag Ministerstwa Edukacji Narodowej obserwacja winna
by¢ przeprowadzona w pazdzierniku/listopadzie. Jest to czas, kiedy dzieci prze-
szty juz etap adaptacji do przedszkola i przyzwyczaity si¢ do nowych warunkow
przedszkolnych.

Jesli dziecko potrzebuje wigcej czasu na adaptacje — zwlaszcza jesli wezesniej
nie chodzilo do przedszkola — wowczas rozpoczecie obserwacji warto odsunac w cza-
sie. Druga obserwacje¢ ministerstwo proponuje przeprowadzi¢ w kwietniu, po uptywie
kilku miesiecy, podczas ktérych prowadzone sa oddziatywania wspierajace rozwdj
dziecka. Pozwoli to na poréwnanie wynikow obu obserwacji, przyjrzenie si¢ dynamice
rozwoju dziecka oraz jego postepom. Te informacje utatwig rodzicom podjecie decyzji
dotyczacej rozpoczecia przez dziecko nauki w szkole podstawowej.

IV. NARZEDZIA WYKORZYSTYWANE W DIAGNOZIE DZIECKA

Zgodnie z obowigzujaca podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego zadaniem nauczycieli, jest przeprowadzenie obserwacji pedagogicznych,
majacych na celu poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz doku-
mentowanie obserwacji. Z poczatkiem roku szkolnego poprzedzajacego mozliwe
rozpoczecie przez dziecko nauki w klasie I szkoty podstawowej nalezy przeprowadzi¢
analiz¢ gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagno za przedszkolna).
Chcac rzetelnie wywiazad si¢ z zadania, nalezy skorzystac z takiego narzedzia, ktore
spetnia¢ bedzie wszelkie kryteria poprawnosci przewidziane dla narzedzia diagno-
stycznego i umozliwi analize jakosciowa informacji o dziecku. Do tego celu stuza
narzedzia badawceze, ktore ukierunkowujg prace nauczycieli i utatwiaja wykonanie
tego zadania.

Do najczesciej uzywanych narzedzi badawczych stosowanych przez nauczycie-
li przedszkola naleza:

* ARKUSZ OBSERWAC]I DZIECKA

* KARTA WYWIADU Z RODZICAMI
* KARTY PRACY DZIECKA

* DZIENNICZKI OBSERWAC]I

* TESTY (testy gotowosci szkolnej, testy do badania rozwoju dziecka)
Postugujac si¢ wybranymi narzedziami badawczymi, nauczyciel przedszkola

sporzadza diagnoze i monitoruje rozwdj dziecka. W ten sposéb zebrane informacje
daja kompletny, na danym etapie rozwoju, obraz dziecka.
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Nauczyciel moze wykorzystac istniejace narzedzia diagnostyczne dostepne na
rynku ksiggarskim, np. wystandaryzowany test do okreslenia poziomu dojrzatosci
szkolnej Barbary Wilgockiej-Okon'®, arkusz obserwacyjny GE-5 — Skala Gotowosci
Edukacyjnej Pigciolatka Elzbiety KoZniewskiej, Andrzeja Matuszewskiego, Elzbiety
Zwierzynskiej (narzedzie dostgpne na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edu-
kacji), opracowac wlasne lub zastosowac arkusze zawarte w programach wychowania
przedszkolnego innych autoréw.

Arkusz GE-5 stuzy do opracowania jakoSciowej analizy osiagni¢é dziecka.
Sklada si¢ z trzech czeSci. W pierwszej cze$ci wpisuje sie dane o dziecku (imig
i nazwisko, ple¢, data urodzenia) oraz czas i miejsce obserwacji (data rozpoczecia
i zakonczenia obserwacji, przedszkole), jak réwniez uwagi nauczyciela o przebiegu
obserwacji. Druga cz¢$¢ opracowana jest w postaci tabeli, w ktorej uwzglednione
sa zachowania i umiejetnosci dziecka oraz czterostopniowa skala (tak, raczej tak,
raczej nie, nie). Stopien opanowania umiejetnosci wpisuje si¢ do odpowiedniej
rubryki skali przez wstawienie krzyzyka. Trzecia cze$¢ obejmuje takie kwestie jak:
informacje o stanie zdrowia dziecka, jego sytuacji rodzinnej, a takze inne obserwa-
cje nauczyciela nieujete w arkuszu obserwacyjnym. Na samym koncu wpisuje si¢
frekwencje przedszkolaka na zajeciach.

Wybrane narzedzia diagnozy powinny opieraé si¢ na obserwacji zachowa-
nia, czynnosci i ich wynikéw oraz wypowiedzi dzieci w naturalnych warunkach,
w zréznicowanych sytuacjach zycia przedszkolnego. Powinny uwzglednia¢ aktywnosé
dziecka w waznych dla osiggania gotowosci szkolnej obszarach, w tym podejmowanie
zadan, kontakty spoteczne i odpornosé¢ emocjonalng obok czynnosci poznawczych
i sprawnosci psychomotorycznej. Warto pamietad, ze szybkie uogdlnianie i ocenianie
dzieci w analizie i interpretacji wynikow jest szkodliwe zaréwno dla trafnosci diagno-
zy, jak 1dla relacji z rodzicami. Troska nauczyciela o dziecko wyraza si¢ takze poprzez
$wiadome kontrolowanie faktu, ze nasze spostrzeganie innych ludzi zalezy od stereo-
typéw i uprzedzen.

Systematycznie dokumentowanie rozwoju dziecka przez nauczyciela przed-
szkola pozwala odnotowywac postepy dziecka. W oparciu o zgromadzone podczas tej
diagnozy wyniki, nauczyciel przedszkola opracowuje dla dziecka, ktére tego potrze-
buje, indywidualny program wspomagania i korygowania rozwoju. Zgromadzone in-
formacje, nauczyciel przekazuje rodzicom, aby im poméc w poznaniu stanu gotowosci
swojego dziecka do podjecia nauki w szkole podstawowej. Ta catosciowa wiedza pozwa-
la wszystkim osobom pracujacym z dzieckiem najpetniej stymulowac jego rozwoj.

18 B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkolna dzieci szecioletnich, Warszawa 2003.
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V. WYKORZYSTANIE WYNIKOW DIAGNOZY PRZEDSZKOLNE)J
DOKONSTRUOWANIAINDYWIDUALNYCHPROGRAMOW
WSPOMAGANIA | KORYGOWANIA ROZWOJU DZIECKA

Dziecko potrafi si¢ uczy¢ wedtug jakiegos programu,
lecz jednoczesnie jego natura, zainteresowania i poziom umystowy
umozliwiajq mu przyswojenie tego programu tylko na miare tego,
jak bedzie si¢ on stawat jego wltasnym programem.

Lew WyGOTSKI

Wazng zasadg diagnozy jest interpretowanie zdarzenr w przedszkolu
z udziatem dziecka ze wzgledu na ich znaczenie dla jego rozwoju. Celem tej anali-
zy jest wskazanie umiejetnosci, ktére trzeba rozwingé¢, usprawnic¢ oraz takich, na
ktorych mozna oprzeé¢ wspomaganie dziecka. Stanowi dla nauczycieli podstawe do
wlasciwego planowania i organizowania pracy, poniewaz w oparciu o zgromadzone
podczas diagnozy wyniki, nauczyciel przedszkola ma obowigzek opracowac i zreali-
zowa¢ indywidualny dla kazdego dziecka, ktore tego potrzebuje, program wspoma-
gania i korygowania rozwoju."”

Podstawg do opracowania indywidualnych programéw wspomagania i korygo-
wania rozwoju dziecka jest diagnoza przedszkolna. Jest to zwigzane z tym, ze diag-
noza przedszkolna zawiera rozpoznanie dotyczace rozwoju fizyczno-ruchowego,
spoteczno-emocjonalnego i intelektualnego dziecka, a wigc gotowosci kilkulatka do
rozpoczgcia nauki w szkole i petnienia roli ucznia. Z diagnozy przedszkolnej wyraz-
nie wynika, jak powinny przebiega¢ zajecia wspomagajace i korygujace rozwoj dzie-
cka oraz na co nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage przy opracowywaniu indywidual-
nych programéw. Pamigta¢ przy tym nalezy, ze programy wspomagajace i korygujace
rozw6j moga, a nawet powinny by¢ modyfikowane w trakcie ich realizowania. Jest to
zwigzane z tym, ze diagnoza przedszkolna nie konczy si¢ w trakcie jej postawienia,
ale weryfikowana jest podczas prowadzenia zajec i realizowania programéw. W zalez-
nosci od postepdw dziecka mozna niektére ¢wiczenia eliminowac, zastepowaé innymi
lub modyfikowa¢ i wprowadza¢ nowe elementy oraz utrudnienia do juz istniejacych.

Aby utatwi¢ nauczycielom zaprojektowanie dzialan po diagnozie wstepnej,
proponujemy przyktadowy program wspomagania rozwoju umystowego i ksztattowa-
nia waznych umiejetnosci, potrzebnych do osiggniecia gotowosci szkolnej.

19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szkét. (Dz.U. z 2009 1. Nr 4, poz. 17).
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PROGRAM
wspomagania rozwoju umyslowego i ksztattowania waznych umiejetnosci
potrzebnych do osiagniecia gotowosci szkolnej

DL o

(Imie i nazwisko dziecka)

Po diagnozie przedszkolnej przeprowadzonej: ...............ccoooeiiiiiii.

(Termin dokonanej diagnozy)

W celu: rozwijania koordynacji i sprawnosci manualnej rak

Tresci programowe:

C . . . Uwagi
Lp. | Zabawy i ¢wiczenia Zamierzone efekty i spostrzezenia
Zabawy ksztattujace ptynnosé
ruchéw obu ramion: iecl Konui .
* przylot i odlot bocianéw Dziecko wykonuje pynnie
1. ¢wiczenia obu ramion.
* spacer po face z wysoka trawa
* nauka ptywania
* drzewa na wietrze
Zabawy wspierajace koordynacje
ruchéw zmiennych obu rak Daiecko opowiada
2 za pomocg opowiesci ruchowych: 1 o op h ’ )
' ¢ gotowanie obiadu, h ustn}ll]e Iiuc edm’ wykona-
* pitowanie i rabanie drewna Je ruchy skoordynowane.
* koszenie taki
Obrazki na asfalcie: Diiecko l<szta}11}tuje
* pokazywanie szerokim ruchem ‘s; ole)rffi}(’e I;uutch%‘:ve duzveh
3. reki, co zamierzamy narysowaé oTe d l .1y '
* rysowanie na asfalcie Doswiadeza, z jaka sifa
;}; dowolny temat trzeba naciska¢ krede, aby
Y uzyskac slad.
Dziecko spaceruje (noga
zanoga) po waskiej
$ciezce narysowanej przez
Zabawy ruchowo-graficzne iﬂ aucz}yciilkq N lr .é i'l'nych
na asfalcie, ubitej ziemi, $niegu: f(;lzi:‘? tCELC . rilghmn
" noga za noga po Sladzie Dzie}(/:ko’ngéladl'l'e lot
4. * jak leciaty jaskotki o skotki J .
* do $rodka, na zewnatrz Jas ((1) b n?St%m}T Zlysu] ¢
* jak skacze zaba, zaja¢, wrébel patykiem, Kreda sia
swojego lotu.
Dziecko podobnie
wykonuje ¢w., rysujac
slady jak porusza sie,
nasladujac inne zwierzeta.
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Gry planszowe rysowane na asfalcie
lub wygtadzonej ubitej ziemi:

Dziecko planuje rysunek,
kresli go na ziemi lub

5. o - ; .
* Sciganki asfalcie, porusza si¢
* chlopki itp. zgodnie z zasadami gry:.
Uktadanki wedtug wzoru
z kartonikéw, klockéw: Dziecko kopiuje wzor.
* domki Uwaznie analizuje wzor
6. . . g .
e szlaczki i uktada kartoniki zgodnie
* rozety z propozycja nauczyciela.
* ptotki
Dziecko samodzielnie
konstruuje postacie:
7 Ludziki i zwierzeta z warzyw planuje prace,
© | ipatykéw, kasztandw i zoledzi. wykonuje ruchy krok
po kroku, ma poczucie
sprawstwa.
Dziecko rozwija:
—koordynacje rak,
—wspbtprace palcéw
pod kontrolg wzroku,
Lepienie z gliny, masy solnej, masy | _ plynnos.c rt?chow
. : . . . przedramienia,
g. | Papierows, modeliny, z ciasta itp. nadgarstka, dfoni i palcow.
— ¢wiczenia manualne . .
.. Dziecko gromadzi
iintelektualne. . .
doswiadczenia
typu-tworzenie catosci
z elementéw, dgzenie do
wiernego odtworzenia
wzoru.
Dziecko rozwija:
wsp6lprace rak,
9 Sklejanie modeli i wigzanie weztéw | koordynacije
" | marynarskich. wzrokowo-ruchows.
Dziecko jest zmotywowane
do dziatania.
Dziecko rozwija:
wsp6lprace rak,
10. | Darcie i wydzieranie. koordynacje

wzrokowo-ruchows,
wzmacnia palce.
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11.

Wycinanki:
* cigcie wzdtuz narysowanej linii
* cigcie po liniach o réznych
ksztattach
* wycinanie po $ledzie két,
trojkatéw, kwadratéw itp.

Dziecko jest
skoncentrowane,
usprawnia palce,
koordynacje pracy rak
ioczu, planuje czynnosci
tak, aby osiagna¢ cel.

Podanie
atrakcyjnego
celu.

12.

Szlaczki i rozety:

1. Dziecko z nauczycielem
ustala co bedzie ozdabiaé
iw jakim celu.

2. Dziecko szerokimi
gestami pokazuje jak ma
wygladaé szlaczek.

3. Dorosty zaznacza na
kartce granice szlaczka.

4. Dziecko rysuje szlaczek,
korzystajac ze wezesniej
skonstruowanych
schematéw.

Podanie
atrakeyjnego
celu.

Zachowanie
kolejnosci
dziatan.

13.

Uktadanki z patyczkéw i rysowanie
ich na papierze w kratke.

1. Dziecko uktada

z patyczkéw domek.

2. Nauczyciel
przerysowuje

go na kartke papieru.
Nastepuje zamiana rél
— dziecko przerysowuje

wz6r na kartke.

14.

Zagadki pantomimiczne: Jakie
czynnosci kolejno wykonuje?

Dziecko u$wiadamia sobie
kolejnos¢ wykonywanych

czynnosci.

15.

Cwiczenia grafomotoryczne
bezposrednio przygotowujace
do nauki pisania:

* wodzenie palcem po wzorze

Dziecko:

1.Wodzi palcem

po narysowanej linii,
nie odrywajac palca.
2. Rysuje w powietrzu
zapamigtany wzor.

3. Odtwarza wzor na
papierze.

Wystepuje wspdtpraca
reki 1 oka.

Zachowanie
kolejnosci
dziatan.

* Wypelnienie kolorem
obrazkéw konturowych.

Dziecko stara si¢
nie przekracza¢ linii.
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Dziecko przeksztatca

* Dorysuj, aby byto co$ innego. iwzbogaca schematyczne
rysunki.
Dziecko nabiera wprawy
* Kreslenie szlaczkow wedtug w koordynowaniu reki
podanych wzoréw. i oka, ksztattuje schematy
ruchowe.

Dziecko ksztattuje

* Kreslenie szlaczkow schematy ruchowe
literopodobnych. w powietrzu, na stoliku,
na kartce.

Wspbtpraca z rodzicami: wspdlnie wykonywane w rodzinie prace manualne, np.:
lepienie pierogéw, formowanie rogalikéw, sklejanie modeli itp.

Baza: sala zajec i jej zasoby, teren przedszkolny, park.

Ewaluacja programu: monitorowanie postepdéw dziecka, kolejna obserwacja w ra-
mach diagnozy przedszkolnej.

W podobny sposéb buduje si¢ program korygowania zaburzen rozwojowych
u dzieci.

Opracowujac program dotyczacy korygowania rozwoju dziecka, nauczyciel
musi sobie zdawaé sprawe z podstawowych zalozen, zwiazanych ze specyfiky zajeé
ukierunkowanych na rozwdj zaburzonych funkeji i wyréwnywania brakéw. Poza tym
w programie nalezy uwzgledni¢ na samym poczatku takie ¢wiczenia i zabawy, kto6-
re pozwola dziecku odreagowaé napiecia i zapewnig dobre samopoczucie. Dopiero
w dalszej kolejnosci nalezy zaplanowaé ¢wiczenia korygujace rozwoéj dziecka. Pro-
gramy korygujace rozwdj, jak juz wezesniej zaznaczono, opracowuje si¢ podobnie
jak programy wspomagajace rozwoéj dziecka. Dlatego tez w tej czgsci nie zostanie
przedstawiony przyktadowy program korygujacy rozwoéj kilkulatka, gdyz wiele takich
programéw dostepnych jest w Poradniach Psychologiczno-Pedagogicznych i w takich
ksigzkach jak, np.:

1. B. Cytowska, B. Winczura, (red.),Wczesna interwencja i wspomaganie roz-

woju matego dziecka, Krakéw 2008.

2. B. Kaja, Zarys terapii dziecka, Bydgoszcz, 1998.

3. S. Mihilewicz (red.), Dziecko z trudnosciami w rozwoju, Krakéw 2010.

4. E. Minczakiewicz, Jak krok po kroku wprowadzaé¢ dzieci o specjalnych

potrzebach edukacyjnych w $wiat zabawy i nauki, Krakow 2010.
5. M. Walczowska-Dutka, Program nauki komunikacji dla dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, Krakéw 2005.
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VI. WYMIANA INFORMACII O DZIECKU
A PRZYGOTOWYWANIE DIAGNOZY PRZEDSZKOLNEJ

Od dziecka samego uczy¢ si¢ nalezy metod wychowawczych.
Przez dziecko i za jego przyzwoleniem trzeba tez doskonali¢

teorig i praktyke wychowawczq.
MARIA MONTESSORII

Dbanie owielostronny rozwéj dziecka i ciagte wzbogacanie jego osobowo-
$ci, a takze dobre przygotowanie kilkulatka do szkoty i pelnienia roli ucznia wyma-
ga wlaczenia w ten proces réwniez rodzicow. Stanowi to nieodzowny element pracy
pedagogicznej nauczyciela przedszkola.

Jednolite oddziatywanie wszystkich srodowisk wychowawczych w pracy z dzie-
ckiem w wieku przedszkolnym, a szczegdlnie z dzieckiem, ktére wkrétce rozpocznie
nauke w szkole, jest obiektywng koniecznoscig. Podstawowym Srodowiskiem zycia
i rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym jest wcigz rodzina. Dlatego tez problem
wlasciwej wspolpracy przedszkola z rodzicami wysuwa si¢ na pierwszy plan.

Rodzina zyje w okreslonych, konkretnych warunkach srodowiskowych w swo-
istym dla siebie uktadzie, wynikajacym z wiezi spotecznych miedzy jej cztonkami.
Cechuje ja tez r6znorodnos¢ potrzeb i postaw, od ktérych w duzej mierze uzaleznio-
ny jest sposéb nawigzywania wspotpracy z przedszkolem, z nauczycielem dziecka.
Kontakty przedszkola z rodzicami dziecka sg rozne. Bywa tak, ze inicjatywa wspot-
pracy i regularnych kontaktéw wyptywa od rodzicéw dziecka, od jego ojca lub matki,
a czasami od instytucji oswiatowo-wychowawczej, jaka jest przedszkole. Pierwszy typ
powigzan ma miejsce w przypadku rodzicow, wykazujacych duze zainteresowanie
wychowaniem i rozwojem dziecka. Natomiast drugi typ powigzan ma miejsce wtedy,
gdy rodzice mato interesuja si¢ dzieckiem i dbaja gtéwnie o to, by zaspokoi¢ jego
potrzeby biologiczne.

Wspdtpraca przedszkola z rodzicami moze przebiega¢ w nastepujacych ptasz-
czyznach:

* wymiana informacji o dziecku migdzy nauczycielem a jego rodzicami,

* zaznajamianie rodzicow z tym, co si¢ w przedszkolu dzieje, a wigc z praca

opiekuncza, dydaktyczna i wychowawcza,

* zachgcanie rodzicow do utrwalania przekonan, postaw, wiadomosci, umiejet-

nosci, doswiadczen nabytych przez dziecko w przedszkolu,

* wlgczanie rodzicow w dziatania, zmierzajace do polepszania jakosci pracy

przedszkola,

* zachgcanie rodzicéw do zaspokajania biologicznych, psychicznych i spotecz-

nych potrzeb dziecka,

* podnoszenie kultury pedagogicznej rodzicow.
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Wazna rol¢ w przygotowaniu diagnozy przedszkolnej odgrywa wymiana infor-
macji o dziecku miedzy nauczycielem a jego rodzicami. Informacje te powinny doty-
czy¢ zaobserwowanych zmian w rozwoju, zachowaniu i poczynaniach dziecka. Poza
tym informacje od rodzicéw utatwig nauczycielowi dotarcie do tych faktéw i przezyé
dziecka, ktérych nie mozna zaobserwowaé. Umozliwig tez poznanie motywow za-
chowan i marzen dziecka. Dzigki temu wzbogaca si¢ wiedza nauczyciela o dziecku
i dlatego tez moze bardziej precyzyjnie okresli¢ postepy kilkulatka, dostrzec i uzupet-
ni¢ braki w jego rozwoju fizyczno-ruchowym, emocjonalno-spotecznym i intelektual -
nym. Ta wymiana informacji przyczyni si¢ réowniez do podejmowania przez nauczy-
ciela i rodzicéw takich dziatan, ktére pomoga przedszkolakowi zostaé pierwszakiem.
Nauczyciel w przedszkolu, a ojciec i matka w domu rodzinnym beda dla dziecka
madrymi przewodnikami i przezyja razem z nim wiele wspaniatych i wzruszajacych
chwil. Na t¢ kwesti¢ zwracal uwage J. Korczak w pierwszej potowie XX wieku, ktory
mowit: ,Wychowawca, ktory nie wttacza, a wyzwala, nie ciagnie, a wznosi, nie ugnia-
ta, a ksztaltuje, nie dyktuje, a uczy, nie zada, a zapytuje — przezyje razem z dzieckiem
wiele natchnionych chwil”.%

Informacje od rodzicéw dziecka sg bardzo cenne, gdyz uzupelniaja wiedze
o kilkulatku, ktéra nauczyciel zdobyt na drodze obserwacji i pomagaja opracowac
rzetelng diagnoze przedszkolng. Dzigki temu bedzie mozna podja¢ dalsze wysitki,
by polepszy¢ jakos¢ oddziatywan pedagogicznych, zmierzajacych do tego, by dziecko
dobrze si¢ rozwijato i osiagneto gotowos¢ szkolng.

Dobrze jest, gdy nauczyciel przekazuje rodzicom informacje o dziecku. Powin-
ny to by¢ takie informacje, ktére rodzic wlasciwie spozytkuje. Na przyktad nauczyciel
informuje rodzicéw, ze ich dziecko unika sytuacji wymagajacych samodzielnosci i pod-
czas wykonywania czynnosci samoobstugowych domaga si¢ pomocy ze strony osoby
dorostej. Dzigki tej informacji rodzice nie beda wyreczali dziecka podczas ubierania
sie, czy rozbierania, a takze podczas wykonywania innych czynnosci, ale beda zacheca-
li do samodzielnego ich uskuteczniania, stosujac przy tym wzmocnienia pozytywne.

Troska o prawidtowy rozwdéj psychoruchowy dzieci w wieku przedszkolnym,
a w szczeg6lnosci wspomaganie rozwoju umystowego tak, aby je dobrze przygotowac
do podjecia nauki w szkole — to jedno z najwazniejszych zadan wychowania przed-
szkolnego. Zadanie to moze by¢ w pelni zrealizowane tylko przy scistej wspotpracy
zrodzicami. W trosce o jednolite oddziatywanie wychowawcze rodziny i przedszkola,
zgodnie z zaleceniami zawartymi w Podstawie programowej wychowania przedszkolne-
g0*!, nauczyciel powinien:

* zapoznac rodzicéw z podstawa programowa wychowania przedszkolnego,

* wlacza¢ rodzicéw do ksztattowania u dziecka wiadomosci i umiejetnosci

okreslonych w podstawie,

20 J, Korczak, Jak kocha¢ dziecko ? Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2002.
2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie pod-

stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkét (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).
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* systematycznie informowac rodzicéw o zadaniach wychowawczych i ksztat-

cacych realizowanych w przedszkolu,

» zachecac rodzicow do wspdtdecydowania w sprawach przedszkola,

* informowac rodzicoéw o sukcesach i ktopotach ich dzieci, a takze wlaczac ich do

wspierania osiggniec¢ rozwojowych i tagodzenia trudnosci na jakie natrafiaja,

* przekazywa¢ wyniki dokonanych obserwacji po to, aby poméc rodzicom w uzy-

skaniu wiedzy o tym, jak funkcjonuje ich dziecko w okreslonych warunkach.??

W tym celu nauczyciele korzystaja z wielu form wspdtpracy z rodzicami, mie-
dzy innymi: pracy indywidualnej, kacika dla rodzicéw, zebran grupowych, otwartych
zajec dla rodzicow, zebran ogdlnych, spotkan z radg rodzicow.

G. Gajewska?® podzielita kontakty nauczycielki przedszkola na:

—bezposrednie i posrednie,

- na terenie przedszkola i poza nim,

—indywidualne, zespotowe i zbiorowe,

— obowigzkowe i z udzialem dobrowolnym,

—z udziatem dzieci i bez ich udziatu,

— tradycyjne i niekonwencjonalne w formie,

— kontakt pisemny i rozmowy.

W sytuacji informowania rodzicéw o sukcesach i ktopotach ich dzieci, wyni-
kach dokonanych obserwacji —w tym réwniez dotyczacych stopnia gotowosci kilku-
latka do podjecia nauki w szkole podstawowej — wskazane sg kontakty bezposrednie.
Odbywaja si¢ one najczesciej na terenie przedszkola i przyczyniaja si¢ do integrowa-
nia, budowania zaufania, minimalizowania dystansu miedzy dwoma podmiotami
edukacyjnymi (nauczycielem i rodzicami) i dzigki temu utatwiaja informacj¢ o dzie-
cku. Dobrze bytoby, aby te kontakty odbywaty si¢ bez udziatu dzieci, miaty charakter
dobrowolny i przybieraty posta¢ rozmowy partnerskiej, przyczyniajacej si¢ do wzro-
stu poczucie podmiotowosci wérdd rodzicow.

Dobry kontakt z rodzicami powinien charakteryzowa¢ si¢ takimi cechami
jak: dobra wola, otwarto$¢, szacunek i sympatia, prawdoméwnos¢ i uczciwo$é oraz
dyskrecja.

Rozwazajac kwestie przekazywania informacji, nalezy odpowiedzie¢ sobie na pytania:
* Jaka powinna by¢?
* Do czego jest potrzebna?

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja 2010 r. w sprawie $wiadectw;, dy-
ploméw panstwowych i innych drukéw szkolnych (Dz. U. z 2010 1. Nr 97, poz. 624) — rodzicom
dziecka, objetego wychowaniem przedszkolnym, informacje o gotowosci dziecka do podjecia
nauki w szkole podstawowej wydaje si¢ w terminie do konca kwietnia roku szkolnego poprze-
dzajacego rok szkolny, w ktérym dziecko ma obowiazek albo moze rozpoczaé nauke w szkole
podstawowe;j.

2 G. Gajewska, Wspétdziatanie pedagogéw z rodzicami w procesie opieki i wychowania i ksztal-
cenia mlodziezy. Fikcja i rzeczywisto$¢?, w: G. Gajewska, A. Szczgsna, A. Dolinski (red.),
Warsztaty pracy pedagoga, zeszyt II1, Zielona Géra 2000.
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* Jakie sg potrzeby odbiorcy?

* Jak ja przeprowadzic?

* Jakich technicznych metod uzy¢?
Przydatna informacja zwrotna to taka, ktéra jest:

* udzielona w sposéb rozwazny — po to, by pomée drugiej osobie; osoba prze-
kazujaca informacje zwrotna (nauczyciel) powinna wykazaé troske o osobe,
ktora jest odbioreg tej informacji (rodzic),

* przekazana z uwagg — nalezy zwraca¢ uwage na to, co si¢ robi w trakcie prze-
kazywania informacji zwrotnej; nie mozna moéwic z ironia, lekcewazeniem,
zajmowac si¢ w tym czasie przegladaniem jakis dokumentéw czy gazety,

* pozadana przez odbiorce — najwickszy skutek odnosi wowezas, jezeli odbiorca
(rodzic) sam prosi o uwagi; tworzy to plaszczyzne dla otwartosci i wskazo-
wek, daje tez odbiorcy mozliwo$¢ okreslenia i przeanalizowania zagadnien
bedacych w centrum zainteresowania,
wyrazona w sposob bezposredni — powinna by¢ precyzyjna i odnosi¢ si¢ do
okreslonych wydarzen i zachowan; robienie mglistych uwag, nieskierowa-
nych bezposrednio do zainteresowanego jest niewiele warte, najlepsza pomoc,
to pomoc jawna, konkretna i bezposrednia,
wyrazona w sposob pelny — informacja zwrotna wymaga czego$ wigcej niz
tylko stwierdzenia faktéw; potrzebne jest wyrazenie odczud, tak, aby odbiera-
jacy mogl ocenic¢ w caloscei, jaki wptyw na innych wywiera jego zachowanie,
wolna od sagdéw oceniajacych — czesto dobrze jest w ogdle nie udziela¢ infor-
macji zwrotnej zawierajgcej sady 1 oceny; jezeli chcesz komus przekazac osady,
to konieczne jest jasne stwierdzenie, ze jest to kwestia subiektywnej oceny
i opisanie sytuacji takiej, jaka ty spostrzegasz; nalezy pozwoli¢ zainteresowanej
osobie na dokonanie wlasnej oceny,
na czasie — aby byta przydatna, powinna by¢ przekazana wtedy, gdy odbiorca
nastawiony jest na jej odbiér oraz gdy odbywa si¢ mozliwie szybko po okre-
§lonym wydarzeniu, ktére jest omawiane; odbiorca powinien mie¢ $wiezo
w pamigci to, co si¢ wydarzylo, magazynowanie uwag moze doprowadzi¢ do
wzajemnego obwiniania si¢ i ogranicza skuteczno$¢ informacji zwrotnej,
wlasciwa dla odbiorcy — najskuteczniejsza informacja zwrotna koncentruje si¢
na formach postepowania, ktére odbiorca moze zmieni¢; informacja na te-
mat spraw niebedacych w zasiegu kontroli odbiorcy, nie jest przydatna, wrecz
przeciwnie — moze wzbudzi¢ w nim oburzenie, poczucie niezawinionej winy,
bezradnosci; zawsze nalezy zasugerowac alternatywny sposob postgpowania,
co pozwoli odbiorcy zastanowi¢ si¢ nad innymi sposobami rozwigzywania sta-
rych probleméw,
sprawdzona i wyjasniona — o ile to mozliwe, informacja zwrotna powinna by¢
zweryfikowana przez inne osoby, by przekona¢ sig, czy inni postrzegaja spra-
we w podobny sposéb.
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Udzielanie rodzicom informacji dotyczacej gotowosci dziecka do nauki w szkole,
to fragment procesu budowania relacji, ktéry rozpoczyna si¢ juz znacznie wezesniej
—w chwili zapoznawania rodzicow z planem i metodg obserwacji dziecka. Od tego, na
ile rodzic zaufa nauczycielowi, ze prowadzona przez niego obserwacja bedzie stuzyé
rozpoznaniu potrzeb i mozliwosci oraz wspomaganiu rozwoju dzieci (nie za$ segre-
gowaniu ich na lepsze i gorsze), w duzym stopniu zalezy to, w jaki sposob bedzie on
przyjmowat przekazywane przez nauczyciela wyniki obserwacji.

Wazne jest, aby rozméwcea — rodzic wyniést maksymalng korzys¢ z rozmowy,
by czul, Ze nauczyciel jest jego sojusznikiem w tworzeniu dobrych warunkéw dla roz-
woju jego dziecka. To, w jaki sposéb rodzic przyjmie informacje na temat gotowosci
swojego dziecka do nauki w szkole, czy potraktuje jg jako wazng i pomocng w podjeciu
wlasciwej decyzji, zalezy nie tylko od samej informaciji, ale takze od klimatu zaufania
i wzajemnej wspotpracy w przedszkolu.

Ogromnie istotne jest przygotowanie spotkania. Warto zadba¢ o czas i miejsce
rozmowy. Rodzic powinien mie¢ szans¢ wystucha¢ informacji w spokoju, skupieniu
i poczuciu bezpieczenstwa. Nie nalezy prowadzi¢ rozmowy w drzwiach sali, kiedy
za plecami czekajg inni rodzice, tylko w oddzielnym pomieszczeniu, chociaz kazde
przedszkole okresla warunki rozmowy zgodnie z wlasnymi mozliwosciami.

Dobrze jest poinformowa¢ rodzicéw o tym, co bedzie celem spotkania i jak dtu-
go bedzie ono trwato. Warto, zeby ustyszeli, ze zamiarem nauczyciela jest tworzenie
wspdlnie z nimi jak najlepszych warunkow rozwojowych dla dziecka oraz opracowa-
nie oferty zaje¢ zgodnej z mozliwosciami, zainteresowaniami i potrzebami danego
dziecka. Zapewnienie o dobrych intencjach nauczyciela moze zacheci¢ rodzicow do
wspdlpracy. Informacje, ktére rodzice moga wnie$¢ do rozmowy, stanowia cenne uzu-
pelnienie obserwacji nauczyciela. Duza cz¢$¢ do§wiadczen dziecinstwa jest zwigzana
bezposrednio z domem rodzinnym i najblizszymi, znaczacymi osobami. Nie moz-
na pomijaé tych zasobéw dziecka, jego do$wiadczen, systemu warto$ci uznawanego
w §rodowisku rodzinnym.

Na wstepie rozmowy warto przypomnie¢ dobre do§wiadczenia dotyczgce kon-
taktu z dzieckiem. Przystepujac do omawiania wynikéw obserwacji, warto skoncen-
trowa¢ si¢ na spostrzezeniach, na opisaniu konkretnych zachowan i dziatan dziecka.
Jezeli zalezy nam na zmianie jakiego$ zachowania, to nalezy powiedzie¢, jakie korzysci
odniesie dziecko z tej zmiany i okresli¢, opisac stan pozadany. Wazne jest wyjasnie-
nie rodzicom, dlaczego — z punktu widzenia gotowosci szkolnej — osiagniecie danej
umiejetnos$¢ lub zachowanie jest pozadane (np. jesli dziecko potrafi wskaza¢ na kartce
kierunki goéra, dét, lewo, prawo, to znaczy, ze ma orientacj¢ w stosunkach przestrzen-
nych, a jest to umiejetnos¢ konieczna w trakcie nauki pisania m.in. do réznicowania
liter o podobnym wygladzie np. d, b, p, g, u, n). Nauczyciel moze podzieli¢ si¢ z rodzi-
cami pomystami, jakie zabawy moga by¢ pomocne w ksztattowaniu danej umiejetno-
$ci lub zachowania.

Warto, aby nauczyciel stosowat ogélne zasady przekazywania informacji zwrot-
nej, aby opisywat sytuacje, zachowanie, a nie oceniat osobg (tj. méwil: Ania zazwyczaj
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placze, kiedy sytuacja wokét niej si¢ zmienia, np. kiedy zmieniamy sale, wychodzi-
my na podworko, przyjezdza teatrzyk, zamiast: Ania jest ptaczliwym dzieckiem).
Podczas jednego spotkania warto jest przekazaé taka liczbe informacji, ktora rodzic
moze spozytkowaé. Dlatego z przekazywaniem ich nauczyciel nie musi zwleka¢ az
do zakonczenia catej obserwacji — niektore informacje moze przekazywaé rodzicowi
w trakcie jej trwania. Rodzic nie czuje si¢ wtedy zagubiony, dostaje mniejsze porcje
wiedzy o dziecku, z ktérych moze robi¢ pozytek w codziennym zyciu, np. jesli prob-
lem polega na tym, ze dziecko unika sytuacji i zadan wymagajacych samodzielno-
$ci, rodzic moze zwrdcié baczniejszg uwage na to, by go nie wyreczad, lecz zachecad,
a potem chwali¢, wzmacnia¢, nagradzaé za samodzielne wykonanie jakiej$ czynnosci
lub rozwigzanie problemu.

ZAPAMIETAYJ! Jak przekazywa¢ wyniki obserwacji?

. Zadbaj o dobry czas i miejsce na rozmowe.
. Stworz atmosfere zaufania i bezpieczenstwa.

. Ustal cel spotkania.

oW N

. Nazwij swoja pozytywna intencje, ktéra motywuje Ci¢ do udzielenia
informaciji.

. Przypomnij pozytywne doswiadczenia i osiagnigcia dziecka.

. Opisz konkretne zachowanie, ktére powinno ulec zmianie.

. Zdefiniuj zachowania pozadane.

. Méw o zachowaniu, a nie o osobie.

O OO N O U

. Skup si¢ na swoich spostrzezeniach, a nie na wnioskach.

10. Dokonuj opisu, a nie ocen.

11. Dziel si¢ pomystami i informacjami, zamiast dawa¢ dobre rady:

12. Skup si¢ na korzysci, jaka informacje zwrotng cheesz przekazaé¢ odbiorcy,
a nie na korzysci, jaka jest wyrzucenie jej z siebie.

13. Ogranicz sie tylko do takiej liczby informacji, ktérg odbierajaca osoba moze

spozytkowac.
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ZAKONCZENIE

Przygotowanie dziecka do szkoly jest rezultatem systematycznej pracy wycho-
wawczo-dydaktycznej w wyniku, ktérej dziecko osigga odpowiedni poziom dojrza-
tosci szkolne;.

Zakres kompetencji, jakimi musi dysponowaé w czasie, kiedy rozpocznie nauke
zostal okreslony w ,,Podstawie programowej wychowania przedszkolnego” i prezen-
tuje te, bez ktorych dziecko nie poradzi sobie w szkole.

Wisréd dzieci w wieku przedszkolnym mozna zaobserwowaé réznice indywi-
dualne. Priorytetowym zadaniem zreformowanego systemu o$wiaty jest znajdowanie
drog do zaspokajania potrzeb edukacyjnych wszystkich dzieci. Szczegdlnie zwraca sie
uwage na dzieci o tzw. potrzebach edukacyjnych, wymagajacych w procesie ksztat-
cenia warunkéw odpowiadajacych ich indywidualnym mozliwosciom. Stuzy temu
diagnoza przedszkolna i zadania z nig zwigzane.

Aby osiagnac pozytywne rezultaty w pracy wychowawczo-dydaktycznejz dzie¢-
mi w wieku przedszkolnym i dobrze przygotowac je do rozpoczecia nauki w szkole,
konieczne jest doglebne i systematyczne poznawanie kazdego z wychowankoéw. Sta-
nie sie tak wowczas, gdy nauczyciel przedszkola bedzie umiejetnie zbierat informacje
na temat dziecka oraz poprawnie wyciagal wnioski z poczynionych obserwacji i na
tej podstawie dokona prawidtowej diagnozy poziomu rozwoju kazdego wychowanka.
W tym celu nauczyciel winien wykorzystywaé rézne metody, a gléwnie obserwacje,
ktorej istotng cechg jest uwazne przygladanie si¢ kazdemu dziecku i nieingerowanie
w przebieg obserwowanych zachowan.

Punktem wyjscia do poznawania dziecka i postawienia prawidlowej diagnozy
powinna by¢ znajomos¢ warunkéw rozwojowo-wychowawczych dziecka w rodzinie
oraz wiedza o jego dotychczasowym rozwoju psychofizycznym i aktualnym stanie
zdrowia.

Informacje zawarte w niniejszej publikacji nie wyczerpuja wiedzy w temacie,
ale przyblizaja tresci dotyczace diagnozy przedszkolnej i maja sprowokowa¢ do dal-
szych poszukiwan i wlasciwej realizacji zadania powierzonego nauczycielom.

Chociaz publikacja adresowana jest do nauczycieli przedszkoli moze okazac si¢
przydatna i cickawa réwniez dla rodzicow, ktoérzy zainteresowani rozwojem swych
dzieci, chcieliby poméc im osiggnaé gotowos$¢ do rozpoczecia nauki w szkole i do pet-
nienia roli ucznia.
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