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SZANOWNI PANSTWO

Przekazuje Panistwu publikacje pt. ,,Jak pracowac z szesciolatkiem”. Jest to ko-
lejne przedsigwzigcie Kuratorium O$wiaty w Bydgoszczy, Kujawsko-Pomorskich Cen-
trow Edukacji Nauczycieli oraz Osrodkéw Doskonalenia Nauczycieli wojewddztwa
kujawsko-pomorskiego. Inspiracja do napisania tej publikacji byty zmiany w prawie
o$wiatowym, kierunki realizacji polityki o$wiatowej panstwa oraz poszukiwanie spo-
sobéw wspomagania rozwoju dziecka szescioletniego.

2 marca 2012 r. weszta w zycie ustawa, z dnia 27 stycznia 2012 roku, zmieniajaca
ustawe o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw.
Obowigzek szkolny dla szesciolatkéw przesunigty zostal na 1 wrzesnia 2014 roku,
aw latach szkolnych 2012/2013 1 2013/2014, na wniosek rodzicéw, nauke w I klasie
szkoly podstawowej moze rozpoczaé dziecko, ktére w danym roku kalendarzowym
konczy 6 lat. Oznacza to, ze dziecko szescioletnie, ktére w okresie przejsciowym nie
rozpocznie spetniania obowigzku szkolnego, kontynuuje przygotowanie przedszkol-
ne, a zadaniem wlasnym gminy jest zapewnienie do tego warunkéw.

Nauczyciel, zaréwno w szkole, w przedszkolu, oddziale przedszkolnym w szko-
le podstawowej lub innej formie wychowania przedszkolnego, tworzy warunki do rea-
lizacji podstawy programowej wlasciwej dla danego etapu edukacyjnego. Zadaniem na-
uczycieli jest takie zorganizowanie procesu wychowawczo-dydaktycznego, ktéry bedzie
rozwijal wiedze i umiejetnosci dziecka, uwzgledniajac jego potrzeby rozwojowe.

Aby utatwic realizacje tego zadania, proponuje Panstwu publikacje, opracowang
przez nauczycieli praktykow, a stworzong na podstawie doswiadczen, obserwacji funk-
cjonowania sze$ciolatkéw w przedszkolu i szkole. W trosce o dobre przygotowanie ich
do dalszej edukacji autorzy dzielg si¢ swoim doswiadczeniem w tym zakresie. Publi-
kacja przeznaczona jest dla dyrektoréw, nauczycieli szkét, przedszkoli i innych form
wychowania przedszkolnego oraz rodzicéw i przedstawicieli organéw prowadzacych.

Mam nadziej¢, ze zaproponowane rozwigzania metodyczne i organizacyjne,
zawarte w publikacji, beda inspiracja do pracy nauczycieli i dalszego poszukiwania
efektywnych sposobéw wspomagania rozwoju dzieci szescioletnich.

Kujawsko-Pomorski
Kurator O$wiaty



I. EDUKACJA SZESCIOLATKA — WYBOR CZY KONIECZNOSC

Anna tukaszewska

Miejsce szesciolatka w edukacji znajduje umocowanie prawne w ustawie o syste-
mie o$wiaty. Wychowanie przedszkolne obejmuje dzieci w wieku 3-6 lat. Od 1 wrzesnia
2009 r. w wyniku reformy o§wiaty szesciolatek ma prawo do nauki szkolnej. Oznacza
to, ze dziecko szescioletnie moze sta¢ si¢ uczniem, jesli tak zdecyduja jego rodzice/
prawni opiekunowie. Zaznaczy¢ nalezy, ze od 1 wrze$nia 2014 r. wszystkie szesciolat-
ki rozpoczng realizacje obowigzku szkolnego. Upowszechnienie wychowania przed-
szkolnego 1 obnizenie obowiazku wieku szkolnego to priorytety w polityce o§wiatowej
panstwa. Inicjowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej liczne przedsiewzie-
cia podkreslaja range i znaczenie wczesnej edukacji w rozwoju cztowieka. Na uwage
zastuguje Forum Rodzicéw powotane przez Ministra Edukacji Narodowej, konkurs
»~Mam 6 lat” dla rad rodzicéw przedszkoli, szkét podstawowych oraz uczniéow roz-
poczynajacych nauke jako szesciolatkowie, liczne materiaty promocyjne. Trwajaca
reforma systemu o$wiaty gwarantuje fagodne przejicie dziecka z przedszkola do szko-
ly podstawowej. Swiadcza o tym zalozenia reformy oraz szczegétowe zapisy prawa
o$wiatowego, w tym rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podsta-
wy programowej. Po raz pierwszy zobowigzano nauczycieli do znajomosci podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i I etapu edukacji szkolnej. Podstawa pro-
gramowa w jasny i zrozumialy sposéb, w formie jezyka wymagan okresla umiejetnosci
do opanowania, dzigki czemu dzieci beda przygotowane do podjecia nauki w szkole.
Réwnie istotne znaczenie ma prowadzona przez nauczycieli przedszkoli obserwa-
cja pedagogiczna, ktéra umozliwia dostosowanie form i metod pracy do mozliwosci
rozwojowych wychowankéw, a tym samym warunkuje proces indywidualizacji pracy
z dzieckiem. Nauczyciele przedszkoli dokonujg diagnozy przedszkolnej, pomocnej
miedzy innymi rodzicom w podjeciu decyzji o zapisaniu dziecka do szkoty.

W edukacji wezesnoszkolnej nastgpuje nauka czytania i pisania a metodyka
pracy z uczniami podobna jest do tej, ktéra obowiazuje w wychowaniu przedszkol-
nym, przy czym nalezy nadmienic, ze wsréd zatozen zmian jest ograniczenie naucza-
nia podrecznikowego. Ustawodawca wskazal takze optymalne warunki lokalowo-ba-
zowe: sale z wydzielong cze¢scig relaksacyjng i dydaktyczng, nalezycie funkcjonujaca
opieka swietlicowa. Szczegblne miejsce w systemie o§wiaty zajmujg rodzice, ich prawa
i obowiazki oraz ich wptyw na edukacje wtasnych dzieci.

Na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat, po transformacji ustrojowej polska
szkota przeszta wiele zmian, od strukturalnej, organizacyjnej, finansowej po progra-
mowg. Polska szkota jest nowoczesng placéwka, przyjazng i otwarta na propozycje
rodzicoéw, nauczycieli, partneréw szkoty, jak 1 samych uczniéw. Do jej zalet naleza:
wysoko wykwalifikowana kadra pedagogiczna, organizacja pomocy psychologiczno-



pedagogicznej, wspdtpraca ze srodowiskiem, nowa podstawa programowa dostosowa-
na do mozliwosci sze$ciolatkow, zajecia opiekuncze, zajecia zwigkszajace szanse edu-
kacyjne uczniéw zdolnych oraz uczniéw majacych trudnosci w nauce.

Obecna w nadzorze pedagogicznym idea demokratyczna podkresla charakter
szkoly, jej autonomie i wspotprace ze Srodowiskiem lokalnym. Dzigki programom
rzadowym ,Radosna szkota” i ,Cyfrowa szkota” zwigksza si¢ atrakcyjnosc bazy szkot
podstawowych a tym samym warunki nauczania i wychowania. Celami programu
,Cyfrowa szkota” sa rozwijanie kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie stosowa-
nia technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w procesie edukacyjnym oraz
wspieranie zmiany modelu nauczania w kierunku rozwijania kreatywnosci, umiejet-
nosci kooperacji oraz krytycznego myslenia, w tym wyszukiwania, oceny i twdrczego
wykorzystywania dostepnych Zrodel wiedzy. Proces cyfryzacji jest obecny we wszyst-
kich dziatach gospodarki a wigc staje si¢ koniecznoscig takze w obszarze edukacji. Dzig-
ki pilotazowemu programowi realizowanemu w roku szkolnym 2012/2013 dwadzie$cia
piec szkdt podstawowych w wojewddztwie kujawsko-pomorskim zostato wyposazonych
w nowoczesne technologie i sprzet, m.in.: laptopy, notebooki, tablice interaktywne.
W efekcie wdrazania rzagdowego programu ,,Radosna szkota” wyposazono prawie 84%
szkot podstawowych naszego regionu w pomoce dydaktyczne oraz zorganizowano lub
zmodernizowano place zabaw w okoto 11% uprawnionych placéwkach.

Edukacja najmtodszych dzieci w wojewddztwie kujawsko-pomorskim uzysku-
je bardzo dobre opinie rodzicéw, podejmowane sg ciekawe inicjatywy przez szkoty
i gminy, co potwierdzajag wyniki zewnetrznego nadzoru pedagogicznego. Odpo-
wiadajac na pytanie czy szeSciolatek powinien uczeszczaé do przedszkola czy szko-
ty, stwierdzi¢ nalezy, ze obecnie moze by¢ i w przedszkolu i w szkole w zaleznosci
od decyzji rodzicow, ktéra powinna wynikac z oceny gotowosci dziecka do szkoty.
Od 1 wrzesnia 2014 r. obecnos$¢ szesciolatkéw w szkole bedzie juz koniecznoscia.
W nowej sytuacji priorytetem, gléwna troska rodzicéw i nauczycieli staje si¢ zapew-
nienie dzieciom odpowiednich warunkéw szkolnych. Organizujac proces edukacji
dla najmtodszych jej odbiorcéw, pamietajmy, ze wspdtczesna szkota jest odmieniona.
Minglo sporo czasu od katamarza do tablicy interaktywnej. Zmienity si¢ mozliwosci
bazowe, ale przede wszystkim ludzie: rodzice z decydujacym udzialem w zyciu szkoty,
kadra pedagogiczna z nowymi umiej¢tnosciami, kadra zarzadzajaca oraz same dzieci,
ktore urodzily si¢ w epoce nowoczesnych technologii i narzedzi. Przyjmijmy nowe
wyzwania wspélczesnosci, nie rezygnujac z koniecznej w edukaciji tradycji.



Il. WEASCIWOSCI ROZWOJOWE SZESCIOLATKA

| SIEDMIOLATKA

Krystyna Karpinska

W Kklasie pierwszej szkoty podstawowej moga spotkac si¢ uczniowie szescioletni
i siedmioletni. Koniecznoscig staje si¢ znajomo$¢ prawidtowosci rozwojowych dzieci
w przedziale wiekowym 6 -7 lat, aby wspiera¢ ich w drodze do sukcesu.

PRAWIDEOWOSCI ROZOJOWE DZIECKA SZESCIOLETNIEGO

[ SIEDMIOLETNIEO !

6 LATEK 7 LATEK
— nietrwata — Wwyzszy stopien uwagi
— przerzutna dowolnej
— mimowolna BCAIE — skoncentrowana
— skoncentrowana — skupiona
na atrakeyjnych silnych
bodzcach
— mniej zalezne
— sympraktyczne & od bezposredniej sytuacji
— konkretno-obrazowe WNEIDENLS — pogladowo-obrazowe oparte
o charakterze magicznym na wyobrazeniu
— pojawiaja sie definicje — ujawnia si¢ my$lenie
stowno-logiczne
— potoczna — pojawia si¢ mowa pisana
— zaleznainiezalezna MOWA — wystepuja prawie wszystkie
— czgste wystepowanie fonemy
rzeczownikéw i czasownikow — pojawia si¢ analiza dzwigkow
mowy
— niezamierzona, mechaniczna — obrazowa i konkretna
— obrazowa i konkretna — rozwija si¢ pamigé logiczna
— staba umiejetno$¢ kierowania — zwiekszaja sie procesy
procesami zapamigtywania zapamigtania i przypominania
i przypominania PAMIEC — zwigksza si¢ zakres, trwalo$¢
— maly zakres, trwalo$¢ i pojemnos¢ pamieci
1 pojemnos¢ pamieci — zapamigtywanie wielu
konkretnych, rzeczowych
szczegdtow

' A. Brzezinska / red. /, Psychologiczne portrety cztowieka.

wa., Gdansk 2005, s. 26-30, s. 33-36.
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— odtworcza, silnie zwigzana — odtworcza i tworcza
z do$wiadczeniem dziecka — kierowana, powstajaca

— bogata, przejawiajaca sie pod wptywem okreslonych
w tatwosci 1 szybkosci tworzenia bodzcow
wyobrazen wytwoérczych WYOBRAZ — dowolna, powstajaca

— mimowolna, ktorej cecha o1 AL pod wptywem $wiadomego
charakterystyczna jest zamiaru i wysitku woli
swobodny bieg wydarzen — marzenia realne

— marzenia nierealne

— wrazliwo$¢ poszczegdlnych — rozwija si¢ spostrzeganie
analizatoréw na bodzce przedmiotowe
zewnetrzne i wewnetrzne . — spostrzezenia sg

— synkretyzm i silne zwigzanie Sp &%EEQANI A ukierunkowane i celowe
spostrzezen z dziataniem — rozwija si¢ doktadnosé¢

spostrzezen

— brak kontroli maskowania — emocje i uczucia kontrolowane
i thumienia uczud — trwalsze przejawy i formy

— ekspresyjnos¢ reakcji emocjonalnych

— impulsywnosé EMOCJE

— sita i gwaltownos¢ reakcji

— labilno$¢ emocjonalna
iuczuciowa

— roznorodno$é kontaktow — rozwdj spoteczny ksztattuje sie
w przedszkolu i domu przez:

— konflikty pozytywne * atmosfere
i negatywne 5 * postawy i przekonania domu

— odwzorowywanie w zabawie SIE)(;,?E‘(IZVSIIIY rodzinnego
stosunkéw miedzyludzkich * oddziatlywanie nauczycieli

— przyswajanie norm * obcowanie z rowie$nikami
postepowania spolecznego

zabawa — nauka — praca zabawa

— zabawa podstawowg forma — traci charakter dominujacy
aktywnosci TYWNOSC: — pojawiajg si¢ zasady

— zabawa samodzielna i zbioro- AKZ AB AIJ\Z)XSC. nauka
wa tworcza, czynno$ciowa NAUKA — gléwny obowigzek

— zabawa tematyczna, ksztatcgca PRACA — aktywno$¢ umystowa

— ksztaltujg si¢ nawyki pracy praca
spotecznej — nauka i pomoc rodzicom

— nabiera znaczenia spotecznego
przez konieczno$é

W tym okresie u dzieci pojawia si¢ skok rozwojowy. Uaktywnia si¢ uktad hor-
monalny, ktory powoduje, ze w krétkim czasie dokonuje si¢ wiele zmian rozwojowych
w réznych uktadach. W ukfadzie kostnym nastepuje szybki przyrost kosci dtugich
i zmiana ich grubosci, pierwszy etap kostnienia nadgarstka, nastepuje zmiana



proporcji ciata. W ukladzie migsniowym grupy migsni dopasowuja si¢ do dtugosci
kosci, co powoduje wzrost sity miesni i odporno$¢ na zmeczenie. U dzieci w tym
okresie wystepuje tak zwany gtéd ruchu, wywolany naturalng potrzeba ¢wiczenia
migsni, koséca, serca, ptuc. Dlatego trzeba te potrzebe zaspokoi¢ poprzez potacze-
nie naturalnego ruchu z zabawa, gdyz jest to jeden z waznych warunkow rozwoju
psychoruchowego dziecka. W uktadzie nerwowym dojrzewaja cze¢sci receptorycz-
ne narzgdéw zmystowych: polepsza si¢ ostros¢ wzroku, stuchu, dotyku itp. Dziecko
lepiej odbiera bodzce z otoczenia. Dojrzewaja struktury kory mézgowej odpowiada-
jace za: spostrzeganie wzrokowe, stuchowe itp., za myslenie ogélne i matematyczne.
Dojrzewaja struktury mézgowe odpowiedzialne za kontrole ekspresji emocji, za poziom
uwagi i pamieci. Ponadto dojrzewaja nerwy czuciowe i ruchowe — szybciej i lepiej prze-
wodzone s3 impulsy nerwowe, wzrasta koordynacja ruchéw i integracja zmystowo-
-ruchowa.

Dojrzewaja wszystkie uktady wewnetrzne — wzrasta odporno$é¢ na choroby;,
poprawia si¢ oddychanie, krazenie, trawienie, poprawia si¢ zdolnos¢ do odroczenia
zaspokajania potrzeb biologicznych itp.?

Niezwykle istotna jest wiedza na temat etapu rozwojowego, na ktérym znajduje
sie dziecko, pojawiajace si¢ w klasie pierwszej szkoty podstawowej. W jednej grupie
spotkac si¢ moga dzieci przed skokiem rozwojowym, bedace w jego trakcie oraz te,
ktére skok rozwojowy beda mialy juz za soba. W oparciu o dobra diagnoze nauczyciel
planuje aktywnos$¢ ucznia, dostosowuje metody pracy oraz tworzy przyjazna prze-
strzen edukacyjna.

2 A. Brzeziniska / red. /, Psychologiczne portrety cztowicka... op.cit.
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I1l. SZESCIOLATEK W PRZEDSZKOLU | W SZKOLE

A. Przyjazna przestrzen edukacyjna. Jak ja rozumiec?

Matgorzata Koc

Kazdy z nas posiada wlasng definicje przestrzeni edukacyjnej. W potocznym
ujeciu jest zwykle rozumiana jako miejsce, w ktérym dokonuje si¢ proces uczenia.
Takim miejscem moze by¢ klasa w szkole, sala gimnastyczna, sala przedszkolna,
ogréd, taka, strych lub piwnica. Méwimy, wige o r6znych formach przestrzeni eduka-
cyjnej, nie zapominajac takze o przestrzeni, jaka jest wyobraznia cztowieka. Mozemy
powiedzied, ze przestrzen edukacyjna jest to zaréwno materialna cz¢s$¢ otoczenia, jak
i mentalna.

Przedszkole i szkota sa miejscami, w ktorych dziecko zaczyna poznawac swiat
w sposéb bardziej uporzadkowany, zaplanowany i systematyczny, a jego rozwoj jest
we wilasciwy sposob stymulowany: Jest to tez czas i miejsce na podejmowanie wobec
dziecka réznego typu dziatan profilaktycznych, majacych zapobiega¢ pojawieniu si¢
potencjalnych zagrozen i nieprawidtowosci. Na jakos¢ warunkéw edukacyjnych wply-
wa wlasciwe zagospodarowanie przestrzeni. Dobre wyposazenie wnetrza i zagospoda-
rowanie ogrodu, placu zabaw to takie, ktore pozwala dziecku na zaspokajanie podsta-
wowych potrzeb rozwojowych. Aranzacja przestrzeni jest bardzo waznym elementem
sktadowym warsztatu pracy nauczyciela, gdyz warunkuje:
zdrowy rozwdj dzieci,
pomyslng adaptacje kilkulatkéw do nowych warunkéw,
jakos¢ kontaktéw spotecznych,
budowanie atmosfery zyczliwosci,

e mozliwo$¢ uczenia si¢ rozumienia otaczajacego $wiata,
e samodzielne dziatania dziecka, budujace jego wiedze¢ i umiejetnosci.

W kazdej przedszkolnej i szkolnej sali zaje¢ odnajdujemy wydzielone odpo-
wiednio strefy:
e strefa pracy przy stolikach,
e strefa zabaw swobodnych na dywanie,
strefa zabaw w kacikach zainteresowan,
strefa odpoczynku i relaksacii,
strefa pracy z ksigzka, biblioteczka,
strefa przechowywania zabawek.

11



Efektywna przestrzen edukacyjna, to takze:

e zapewnienie miejsca do relaksacji i wypoczynku,

e umozliwienie swobodnego dostepu do réznorodnych materiatéw plastycz-
nych, przyrodniczych, kacikéw tematycznych,

e stworzenie miejsca do swobodnej aktywnosci dzieci, sprzyjajacej wspotdzia-
faniu w zespole,

e zapewnienie przestrzeni do realizacji dynamicznych zabaw ruchowych i kon-
strukcyjnych,

e wyposazenie sali w ruchome elementy umozliwiajace dzieciom wszelkie gro-
dzenia si¢ (parawany, ptotki, materialy zwieszajace si¢ z sufitu itp.), dzieci
majg potrzebe gniazdowania.

Dlaczego tak?

Zabawa jest czynnikiem stymulujacym rozwdj dyspozycji tworczych dziecka,
a takze rozszerza jego zakres orientacji w réznych obszarach §wiata przyrody,
przedmiotéw i ludzi. Dlatego wazne jest podtrzymywanie naturalnych zabaw
dziecka oraz dostarczanie okazji do dziatania w sytuacjach fikcyjnych, pozorowa-
nych i na zastepnikach.

Tym, co zacheca dzieci do dziatania, inspiruje do zabawy sa zorganizowane
w sali zajec ciekawe, bogate kaciki zainteresowan, pelnigce funkcje swoistych warszta-
cikéw, miejsc, w ktorych dzieci moga doswiadczaé, badac i odkrywad. Jest to zarazem
doskonaty $rodek dydaktyczny, przy pomocy ktérego mozna indywidualnie wspieraé
i rozwija¢ kazde dziecko w grupie.

W standardowy wystréj sal wpisaly sie state juz kaciki: gospodarstwa domowe-
go, teatralny, muzyczny, ksiazki, konstrukcyjno-budowlany, samochodéw, odpoczyn-
ku i relaksu, rytuatéw, plastyczny, przyrodniczo-badawczy.

Kqcik lalek i maskotek Kaqcik konstrukcyjno-budowlany
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Kqcik przyrodnicz Kqcik badawcz
przy Y Y

Do okazjonalnych kacikéow zaliczy¢ mozna na przyklad takie jak: sklep, gar-
deroba, salon mody, kwiaciarnig, apteke, poczte, szkote, moje hobby, a takze kaciki:
babuni, fryzjera, krawcowej, lekarza, pisarsko-drukarski, badacza-odkrywcy, polisen-
soryczny, r6znych kolekeji.

okl i 3

chzk lalek Kgcik badawczy
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Kaciki zainteresowann moga przybiera¢ rézne formy zalezne od pomystoéw
i mozliwosci nauczyciela, rodzicow i dzieci. Kacikiem jest zwykle szafka, stoliczek,
potka, ale takze moze nim by¢ regat, skrzynka, walizka, pudetko, worek, kuferek,
kuweta itp. Wazne, by przedmioty te byly bezpieczne, estetyczne i funkcjonalne,
a przede wszystkim dostepne dla dzieci.

PRZEMYSLENIA I SUGESTIE

Oto kilka pytan do refleksyjnego nauczyciela przedszkola i szkoty:

* Jakie kaciki-warsztaciki sa w przestrzeni edukacyjnej wychowankow?

* Czy pojawiajg si¢ nowe?

» W jakich sytuacjach dzieci korzystaja z kacikéw zainteresowan? /swobodne
zabawy, zajecia planowane, praca w zespotach, praca w parach, praca
samodzielna/

* Ktore kaciki sa najczesciej przez dzieci odwiedzane?

* Nauczycielu, czy wykorzystujesz kaciki-warsztaciki podczas zajed
dydaktycznych z dzie¢mi?

* Jak je wykorzystujesz? Z jakich metod pracy w nich korzystasz?

* Czy kaciki sg miejscem, w ktérym dziecko zdobywa umiejetnosci poprzez
zabawe i doswiadczanie, czy sa tylko ozdoba sali?

* Czy w planowaniu miesi¢gcznym umieszczasz celowe dziatania

z wykorzystaniem kacikow zainteresowan?

Organizowanie réznorodnych otwartych sytuacji edukacyjnych dla dzieci, pod-
czas zaje¢ dydaktycznych, zabaw kierowanych i swobodnych w odpowiednio przygo-
towanej przestrzeni edukacyjnej jest doskonatym sposobem indywidualnego wspie-
rania ich rozwoju. Nieoceniong wartoscia dydaktyczno-wychowawcza jest madra,
przemyslana, przyjazna przestrzen edukacyjna miejsca, w ktérym dzieci przebywaja
wraz z nauczycielem w przedszkolu i szkole. Pamigtajmy, aby w tej przestrzeni nie
zabraklo miejsca na ekspozycje wytwordéw prac dziecigcych.

B. Metody i formy pracy z szesciolatkiem
Krystyna Karpinska, Justyna Euczak, Beata Podlewska

Metoda nauczania, z jezyka greckiego methodes, oznacza droge dochodzenia
do prawdy, sposéb postepowania.

Wedlug Wincentego Okonia, metoda nauczania to systematycznie stosowany spo-
s0b pracy nauczyciela z dziecmi, umozliwiajqcy im opanowanie wiedzy wraz z umiejet-
nosciq postugiwania si¢ niq w praktyce, jak rowniez rozwijanie zdolnosci i zainteresowan
umystowych.’

3 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogilnej, Warszawa 1996.
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Metody pracy z dzieckiem podlegaly réznym przeksztalceniom w zaleznosci od
roli, jaka im przypisywano. Dobér metod zalezat i nadal zalezy od celéw zajeé, obsza-
ru edukacji, stopnia rozwoju intelektualnego wychowankéw oraz od samego systemu
wychowawczo—dydaktycznego.

Naczelne miejsce w pracy z wychowankami w wieku przedszkolnym zajmuja
metody oparte na dziatalnosci dziecka, poniewaz musza pozostaé w zgodzie z potrze-
bami ruchu i aktywnosci, przejawianej przez kilkulatki w r6znorodnych dziataniach.
Metody wskazujg na czynnosci, ktore nalezy tak dobieraé, aby osiagna¢ zamierzone
cele. Sg to czynnosci zaréwno wychowawcy, jak i wychowanka.

W dydaktyce ogélnej wyodrebniono trzy grupy metod: ogladowe, stowne i prak-
tyczne. W pracy z mlodszymi dzie¢mi metody te przenikaja si¢ wzajemnie i rzadko
wystepuja pojedynczo. Charakterystyczna dla edukacji przedszkolnej i wezesnoszkol-
nej jest integracja metod. Niektére z nich beda dominujace w konkretnych rodzajach
zajeé. Na przyklad metoda ogladowa — oparta na obserwacji i pokazie — bedzie poja-
wiata si¢ w czasie wycieczki lub zabaw badawczych, a metoda stowna bedzie wystepo-
wata w czasie rozmowy, stuchania opowiadania lub nauki wiersza.

Maria Kwiatowska* méwi, ze w pracy pedagogicznej przedszkola wazna role
odgrywaja metody czynne, gdyz sa oparte na dzialaniu dzieci. Metody te wspomaga-
ne s3 metodami ogladowymi i stownymi.

METODY CZYNNE OPARTE METODY OGLADOWE
NA DZIAEANIU OPARTE
NA OBSERWAC]I

* metoda do$wiadczen
* metoda kierowania * obserwacja

dziatalnoscia dziecka * pokaz
* metoda zadan stawianych * przyklad

dziecku * udostepnianie przyrody, sztuki

* metoda ¢wiczen

METODY SEOWNE OPARTE NA SEOWIE

= metody oparte na elementach kultury zywego stowa
* opowiadanie
* recytacja wiersza / przez nauczycielke, dziecko, grupe dzieci/
* rozmowa / wprowadzajaca, podsumowujaca/

* M. Kwiatowska, Podstawy pedagogiki przedszkolnej., Warszawa 1988.
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= metody spotecznego komunikowania si¢
* pochwaty
* nagany
* polecenia
* umowy
* nakazy
* zakazy
* ttumaczenie
= metody informacyjne
* objasnienia
* instrukcje
* zagadki
* rozmowy informacyjne

Praca z 6-latkiem bedzie skuteczna, jezeli nauczyciel bedzie uwzgledniat rézne
formy aktywnosci dziecka, a wigc aktywnos¢ intelektualng, emocjonalng i praktycz-
ng. Dlatego tez wskazane jest wykorzystywanie w pracy przedszkola metod, wynika-
jacych z koncepcji wielostronnego ksztalcenia Wincentego Okonia.

Koncepcja wielostronnego ksztalcenia, chociaz powstata w 1965 roku jest aktu-
alnym zaméwieniem edukacyjnym, gdyz jako orientacja humanistyczna nauczania,
uczenia si¢ prowadzi ku podmiotowosci. Wskazuje przy tym drogi dochodzenia
do wiedzy i ksztaltowania réznorodnych kompetencji, uczy rozumie¢ obiektywne
sytuacje i konfrontowac je z wlasnymi potrzebami i wartosciami. W procesie zdobywa-
nia wiedzy o blizszej i dalszej rzeczywisto$ci duzy nacisk ktadzie sie na ksztattowanie
intelektu, uczué, woli, a takze sprzyja samodzielnosci, niezaleznosci, odpowiedzial-
nosci, zwigkszajac przy tym gotowos¢ dzieci i mtodziezy do podmiotowego zaistnienia
w otaczajacej rzeczywistosci. Poza tym koncepcja tataczy w spéjng catos¢ dwie warstwy
celéw edukacyjnych, warstwe poznawcza z osobowosciows. Dlatego stwarza warunki
do ksztaltowania kompetencji dzieci i mtodziezy. Obecno$¢ przezy¢ emocjonalnych
w procesie edukacyjnym stwarza szanse na urzeczywistnianie postulatu ksztalcenia
wychowujacego, ktory zwiazany jest z rozwojem przekonan i postaw, poznawaniem
réznych sposobéw komunikowania si¢ z innymi ludzmi i wspétdziatania w dwupod-
miotowych relacjach, w ktérych respektuje si¢ prawo drugiego czlowieka do wiasnej
podmiotowosci. Ponizej klasyfikacja metod, wynikajacych z tej koncepcii.
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Metody wynikajace z koncepcji wielostronnego ksztatcenia W. Okonia.’

METODY SAMODZIELNEGO METODY
DOCHODZENIA WALORYZACY]JNE
DO WIEDZY

* impresyjne
* klasyczna metoda problemowa * ekspresyjne
* metoda przypadkow
* metoda sytuacyjna
* gietda pomystow
* mikronauczanie
* gry dydaktyczne

. 1 1
gry symulacyjne METODY

ASYMILAC]JI WIEDZY

METODY PRAKTYCZNE * pogadanka
* dyskusja
* ¢wiczebne * wyktad
* realizacji zadan wytworezych * praca z ksiazka

Warto podkresli¢, ze nie wszystkie wymienione metody beda odpowiednie
w pracy nauczyciela dziecka sze$cioletniego. Przyktadem tego jest wyktad, metoda
wykluczajaca poznawanie przez dziatanie.

W edukacji przedszkolnej niezwykle cenny jest sposéb zaznajamiania wycho-
wankéw z wiedzg, oparty na dziatalnosci praktycznej, czynnej, tworczej. Rola nauczy-
ciela polega na organizowaniu i kierowaniu dziatalnoscig dziecka, a rola wychowanka
na realizowaniu zadan praktycznych, umozliwiajacych mu zdobywanie umiejetnosci,
wiedzy i sprawnosci.

Wraz z reformg systemu o$wiaty w Polsce ktadzie si¢ wigkszy nacisk na aktyw-
nos$¢ tworczg dziecka w procesie wychowania i nauczania na wszystkich etapach edu-
kacyjnych. Dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym szczegdlnie odczuwaja
potrzebe bycia w ciaglym zaangazowaniu, a wigc chea doswiadczaé, badaé, odkrywac,
manipulowad, tworzy¢, rusza¢ sig, zmienia pozycje. Na te potrzeby niezwykle ade-
kwatnie odpowiadaja metody aktywizujace. Charakteryzuja si¢ one tym, ze w pro-
cesie wychowawczo-dydaktycznym aktywno$¢ podmiotu uczacego si¢ przewyzsza
aktywno$¢ podmiotu nauczajgcego. Podkresla si¢ niezwykle walory tych metod

> 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdilnej., Warszawa 1996, s. 348.
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ze wzgledu na ksztattowanie kreatywnosci, samodzielnosci, odwagi w tworzeniu ory-
ginalnych pomystéw i rozwigzan. Ponadto stuza one rozwigzywaniu probleméw oraz
pozyskiwaniu umiejetnosci radzenia sobie w réznych sytuacjach.

W literaturze pojawito si¢ wiele klasyfikacji metod, wspierajacych wielostronng
aktywno$c¢ dzieci. Oto niektore z nich.

Podziat metod aktywizujacych wedtug Krystyny Rau i Ewy Zietkiewicz®

METODY AKTYWIZUJACE
* burza mézgéw * metoda projektu
* mapa pojeciowa * symulacja
* piramida priorytetéw * drama
* metoda przypadkow * gra zadaniowa
¢ linia czasu * sytuacja zadaniowa
* dyskusja dydaktyczna * sesje "bierz i daj”
* metaplan * gra planszowa
* za i przeciw * poker kryterialny

Podziat metod aktywizujacych w ujeciu Jadwigi Krzyzewskiej’
METODY AKTYWIZUJACE

* integracyjne

* tworzenia i definiowania poje¢

* hierarchizacji

* tworczego rozwigzywania probleméw
* we wspotpracy

* ewaluacyjne

W grupach metod odnajdziemy wiele propozycji technik. Tak na przyktad
w metodzie dramy, ktérg mozna wykorzysta¢ w pracy z szesciolatkami, zauwazymy
techniki dramowe.

¢ K. RauiE. Zietkiewicz, Jak aktywizowaé uczniéw? Poznan 2000, s. 21-22.
7 J. Krzyzewska, Aktywizujqce metody i techniki edukacji wezesnoszkolnej., Suwatki 2000, s. 51.
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Sg to:

TECHNIKI DRAMOWE

* rozmowa * rzezba

* wywiad * rysunek

* film * ¢wiczenia gtosowe
* ¢wiczenia pantomimiczne * list

* improwizacja * dziennik

* inscenizacja * pamigtnik

Ryszard Wieckowski wyr6znia dwie grupy metod wyzwalajacych wielostronna
aktywnos¢ dzieci. Sg to:

e metody informacyjne,

¢ metody heurystyczne.

Jezeli nauczyciel przekazuje dzieciom i matym uczniom konkretne informa-
cje o blizszej i dalszej rzeczywistosci z polozeniem akcentu na wychowanie (...) poza
dostarczane informacije... to wspiera aktywnosé¢ edukacyjng uczniow za pomocq metod
edukacyjnych.® Natomiast w przypadku wskazania przez nauczyciela pewnej nieokre-
§lonosci w poznawanej rzeczywistosci, wymagajacej (...) aktywnego i samodzielnego
wysitku dla jej eliminacji, wowczas powiemy, ze nastegpuje proces wspierania aktywnosci
edukacyjnej uczniow za pomocq metod heurystycznych.’

METODY INFORMACY]JNE METODY HEURYSTYCZNE
* wyjasnianie * metoda problemowa
* narracja » dialog
* opis * dyskusja

Wazne dla wzbogacenia metodyki pracy z dzieckiem szescioletnim sg takze
liczne metody o charakterze innowacyjnym. W ich sktad wchodzg nierzadko metody
klasyczne: czynne, stowne, ogladowe. Jednak réznia si¢ one filozofia, struktura, syste-
mem dziatan.

8 R. Wieckowski, Pedagogika wezesnoszkolna., Warszawa 2007, s. 231-250.
? R. Wieckowski, Pedagogika wezesnoszkolna., Warszawa 2007, s. 233.
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Warto je pozna¢ dogtebnie i stosowac zgodnie z zalozeniami autoréw. Oto nie-

ktore z nich:

20

» Metoda Dobrego Startu —istotng rol¢ w tej metodzie odgrywaja 3 elemen-

ty: wzrokowy (znak graficzny), stuchowy (piosenka, wiersz), motoryczny
(odtwarzanie znakéw graficznych). Proponowane ¢wiczenia usprawniajg
jednoczesnie analizator wzrokowy, stuchowy i kinestetyczno — ruchowy.
Przyczyniaja si¢ do ksztalcenia lateralizacji, orientacji w schemacie ciata
i przestrzeni, ksztatcg zdolno$¢ operowania symbolami.

Pedagogika zabawy — daje szeroki repertuar metod i technik aktywizuja-
cych. Polega na dziataniu w grupie, ktére uczy, bawi, wychowuje. Zabawa to
dzialanie wykonywane z przyjemnoscia i dla przyjemnosci, wyzwalajace po-
tencjat wyobrazni, zaspokajajace wiele potrzeb psychicznych, zapewniajace
dobre samopoczucie i odprezenie.

System ekspresji ruchowej Carla Orffa — ideg jest obcowanie z muzy-
ka w r6znych formach: ruchu, tancu, $piewie, mowie, pantomimie i grze
na instrumentach. Wspélne muzykowanie, w ktore dzieci angazuja si¢ emo-
cjonalnie, wyrabia poczucie przynaleznosci do grupy, wdraza do pracy zespo-
towej, pozwala przezwycigzy¢ niesmiatos¢, biernosé, apatie.

Gimnastyka tworcza (ekspresyjna) Rudolfa Labana — zgodnie z tg
koncepcja ¢wiczenia gimnastyczne przybieraja forme zadan otwartych, kt6-
re zapewniaja duzy margines swobody, mozliwo$¢ decydowania o sposobie
wykonania ruchu i tym samym, wyrazania swej indywidualnosci.

Metoda Ruchu rozwijajacego Weroniki Sherborne - ideg tej metody
jest rozwijanie przez ruch: sprawnosci ruchowej, Swiadomosci wlasnego cia-
ta, przestrzeniidzialania w niej oraz dzielenia przestrzeni z innymi i nawig-
zywania z nimi bliskiego kontaktu.

Metoda Alfreda i Marii Kniessow — gtéwnymi elementami tej metody
sg: ruch, muzyka, rytm, przybory. Muzyka jest impulsem do podejmowania
czynnosci ruchowych, natomiast ogranicza si¢ méwienie. Charakterystycz-
ne jest uzycie do ¢wiczen ruchowych dwéch przyboréw réwnoczesnie przez
jedng osobe.

Metoda aktywnego stuchania muzyki Batti Strauss —opiera si¢ na zapo-
znaniu z muzyka klasyczna, jazzowa, folkowa, instrumentalna itp. poprzez
ruch, taniec, gesty, $piew, gre na prostych instrumentach perkusyjnych.

Bajkoterapia — to metoda wspierajaca rozwdj dziecka we wezesnych latach
zycia. Bajki terapeutyczne maja pomée dziecku w efektywnym poradzeniu



sobie z sytuacjami trudnymi, zredukowaniu probleméw emocjonalnych oraz
zrelaksowaniu, uspokojeniu.

> Relaksacja — stosowane treningi, zabawy i ¢wiczenia relaksacyjne maja
na celu uzyskanie odprezenia fizycznego i psychicznego, usuniecie negatyw-
nych napie¢ wywolanych przezyciami, przemeczeniem lub znuzeniem.

» Metoda projektow — istote metody stanowi samodzielna praca dzieci,
w trakcie ktorej ¢wiczg rézne umiejetnosci. Zajecia koncentruja si¢ na ak-
tywnosci badawczej, szukaniu odpowiedzi na pytania przy wykorzystaniu
rozmaitych materiatéw. Punktem wyj$cia powinna by¢ sytuacja problemo-
wa, wzbudzajgca zainteresowania dzieci.

> Edukacja przez ruch Doroty Dziamskiej — metoda polega na kresleniu
znakéw grafomotorycznych w rytm stuchanej muzyki. Proponowane ¢wi-
czenia i zabawy oswajaja dzieci z cienkimi i grubymi liniami, przygotowuja
do stawiania pierwszych znakéw w liniaturze.

Istotng role w edukacji oprécz metod spetniaja formy pracy, czyli rozplano-
wane w czasie i przestrzeni wzajemne czynnosci nauczyciela i dzieci. Podstawowymi
formami organizacyjnymi pracy z dzie¢mi szescioletnimi jest dziatalnos¢: indywidu-
alna, zespotowa, zbiorowa — zajecia z calg grupa.

Do najwazniejszych form pracy z dzieckiem przedszkolnym wedtug
Zofii Topinskiej nalezg:'°

FORMY PRACY Z DZIECKIEM SZESCIOLETNIM

* zabawa i inne formy dowolnej dziatalnosci, podjetej z wlasnej inicjatywy

* zajecia organizowane przez nauczycielke z cata grupa, zespotowo, grupowo
lub indywidualnie

* czynnosci samoobstugowe 1 ich prace zwigzane z rozktadem zajec¢

* uroczystosci, spacery, wycieczki

* kontakty okolicznosciowe

10Z. Topiniska, Organizacyjne formy procesu kierowania rozwojem dzieci, w: Podstawy pedagogiki
przedszkolnej., M. Kwiatowska, /red./, Warszawa 1985, s. 167.
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Irena Dudzinska i Stanistawa Lipina podzielily formy pracy z przedszkolakiem

nieco inaczej:!!

FORMY PRACY Z DZIECKIEM SZESCIOLETNIM

zabawy swobodne i organizowane

zajecia w zaleznosci od wieku i w grupie mieszanej

prace zwigzane z samoobstuga, porzadkowe i gospodarcze
spacery i wycieczki

uroczystosci

Podstawowa forma aktywnosci dziecka w wieku przedszkolnym jest zabawa.

Warto docenic¢ wielorakie funkcje zabawy. Rozwijajac ideg L. S. Wygotskiego — iz zaba-
wa to najistotniejszy czynnik rozwoju dziecka na przestrzenilat od 3 do 6-7, E. A. Arkin
okreslit funkcje zabawy jako:!?

e zaspakajanie istotnych potrzeb rozwojowych dziecka, szczegdlnie potrzeby
poznawania i przeksztalcania rzeczywisto$ci przez wlasng aktywnosé,

e rozszerzanie zakresu orientacji dziecka w r6znych obszarach §wiata przyrody,
$wiata przedmiotow i §wiata ludzi, dzigki temu dziecko uczy sie coraz lepiej
rozumiec rzeczywistos¢, odrozniac ja od fikcj,

e ksztattowanie zdolnosci dziecka do podporzadkowania swej aktywnosci i im-
pulsywnosci dazen, zewnetrznym wymaganiom (normy, reguty, przepisy rol,
umowy),

e ksztaltowanie si¢ struktury ztozonych form dziatalnosci, zdolnosci do samo-
dzielnego i odpowiedzialnego podejmowania i wykonywania zadan,

e rozwd6j myslenia przyczynowo-skutkowego,

e doskonalenie réznych funkcji psychomotorycznych.

Postugujac si¢ kryterium zmian, jakie pod wplywem zabawy dokonuja sie

u dziecka, Elizabeth Hurlock wyr6znia cztery funkcje zabawy:!'?

e funkcja ksztatcaca — dziecko w zabawie ksztalci swoje zmysty, doskonali
sprawno$¢ motoryczng, wzbogaca wiedze o Swiecie, a takze wiedze¢ o sobie
samym, to znaczy poznaje swoje mozliwosci i uczy si¢ je oceniad,

e funkcja wychowawcza — dziecko, szczeg6lnie w zabawach grupowych, przy-
swaja rézne normy, uczy si¢ przestrzegania regul postepowania w réznych
sytuacjach, uczy si¢ przestrzegania umoéw z innymi ludZmi,

1. Dudzinska/ red./, Wychowanie i nauczanie w przedszkolu. Przewodnik metodyczny., Warszawa
1983, s. 34.

12 A. Brzeziniska, M. Burtowy, Psychopedagogiczne problemy edukacji przedszkolnej, Poznan 1995.
13 J. Karbowniczek, M. Kwa$niewska, B. Surma; Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykq,
Krakéw 2012, s. 271.
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e funkcja terapeutyczna, inaczej korekcyjna — w zabawie dziecko ma mozli-
wos¢ z jednej strony uwolnienia si¢ od dreczacych je napieé, emociji, a z dru-
giej uczy si¢ réznych sposobéw wyrazania swoich uczué oraz rozwigzywania
swoich probleméw osobistych,

o funkcja projekcyjna — dzigki temu, ze w zabawie dziecko wchodzi w rézne
sytuacje, wykonuje rézne zadania, pelni rézne role, a wiec ujawnia — posred-
nio przez te wszystkie $srodki —wiele swoich mozliwosci, dorosty moze odkry¢
i lepiej pozna¢ r6zne problemy dziecka.

Whikliwe obserwowanie dziecka w trakcie ré6znych zabaw umozliwia poznanie
wielu, dotad ukrytych, mocnych i stabych stron dziecka. Pozwala na odkrycie mozli-
wosci dziecka, tego, na co je sta¢ w réznych sytuacjach.

Doro$li powinni rozumie¢, ze zabawa jest najwazniejszym czynnikiem rozwoju
dziecka, szczegdlnie w wieku przedszkolnym. Stad wynika powszechnie znana praw-
da, ze dziecko powinno uczy¢ si¢ — bawigc i bawic si¢ — uczac. Oznacza to, ze proces
nauczania powinien by¢ zwigzany z zabawg.

Dzieci sze$cioletnie w przedszkolu oraz dzieci szeScioletnie w szkole nie réznia
si¢ niczym, jedynie miejscem edukacyjnym. Ich potrzeby i mozliwosci sa podobne.
Skutecznie przyswajaja wiedze w taki sam sposéb. Dziecko nie zmieni si¢ natychmiast
pod wptywem nowej przestrzeni edukacyjnej, to nauczyciel w przedszkolu i szkole po-
winien proponowa¢ atrakcyjne, urozmaicone, interesujace i dostosowane do potrzeb
i mozliwosci miodego cztowieka, metody i formy pracy. Warto pamieta¢ o tym,
ze dziecko szescioletnie przejawia najczesciej swa aktywnos¢ zabawowa w zabawach
tematycznych, konstrukceyjnych, badawczych, ruchowych, dydaktycznych. Obok tego
pojawiaja si¢ takze elementy innych form dziatania, zwigzane z naukg i pracg. Znaw-
cy tematu podkreslaja wielorakie wtasciwosci i funkcje zabawy. Uznaja, iz to od zaba-
wy zalezy jako$¢ nauki oraz pracy w pézniejszych okresach zycia.

C. Edukacja réwnych szans. Praca z dzieckiem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych

Irena Kaczmarowska, Izabela Kaszubska-Tomaszewska

Zadaniem wychowania przedszkolnego jest przygotowanie dzieci do coraz bar-
dziej ztozonych zadan i rozpoczecia nauki w szkole, a takze rozwijanie u nich $wiadomo-
$ci 1 umiejetnosci korzystania z edukacji jako $rodka w urzeczywistnianiu swoich celow
rozwojowych 1 wptywania na polepszanie jakosci swojego zycia. Dlatego tez w czasach
wspdtezesnych duzy nacisk ktadzie si¢ na wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci.

Stanistaw Kawula'* méwi, ze (...) wyréwnywanie szans edukacyjnych miedzy
dziecmi to przede wszystkim pobudzanie i zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwo-

4 S. Kawula, Nikte szanse edukacyjne dzieci i miodziezy z obszarow biedy. Bariery i szanse.,
w: J. Gérniewicz/red./, Dylematy wspélczesnej edukacji., Torun 2007, s. 49.
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jowych i edukacyjnych u tych, ktorzy tego szczegolnie potrzebujq na skutek oddziatywania
szeregu niekorzystnych czynnikow w ich srodowisku zycia.

Takze reforma programowa zaktada dostosowanie edukacji do specyfiki rozwo-
judzieci, a takze wyréwnywanie szans edukacyjnych. Zwraca uwage na indywidualne
wspomaganie dzieci (przedszkole), uczniow (szkota) w ksztaltowaniu umiejetnosci
niezbednych w codziennym funkcjonowaniu oraz w dalszej edukacji.'®

Przyjecie zapisu wyznaczajacego 6 rok zycia jako wiek, od ktérego rozpoczyna
sie spetnianie obowigzku szkolnego, !¢ zainicjowato wprowadzenie ukierunkowanych
procedur prawnych, zmierzajacych do istotnej modyfikacji ksztalcenia dzieci szescio-
letnich poprzez:

a. wzmocnienie opiekunczej funkeji szkoty — zapewnienie uczniom szescio-
letnim warunkéw opieki i bezpieczenstwa, poréwnywalnych do rozwigzan
przedszkolnych (priorytet i obowigzek szkot),

b. podkreslenie znaczenia obserwacji pedagogicznych, majacych na celu po-
znanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dziecka,

c. inng formule realizacji przez nauczycieli dotychczasowych zadan w zakresie
organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej (w przedszkolach
od 1 wrzes$nia 2011, a w szkotach podstawowych od 1 wrzes$nia 2012 r.)"7

Adresatami pomocy psychologiczno-pedagogicznej w placowkach o§wiatowych
sg dzieci/uczniowie, ktérych indywidualne potrzeby i mozliwosci psychofizyczne
na to wskazuja, a takze ich rodzice, dla ktérych pomoc polega na wspieraniu ich w roz-
wigzywaniu probleméw wychowawczych i dydaktycznych oraz rozwijaniu umiejetno-
$ci wychowawcezych w celu zwigkszania efektywnosci udzielanej pomocy.

Planowanie, koordynowanie i ocenianie udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej dziecku/uczniowi w przedszkolu i szkole jest zadaniem zespotu na-
uczycieli, wychowawcéw grup wychowawczych oraz specjalistow, prowadzacych zaje-
cia z danym dzieckiem.

15 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét
(Dz. U.z2009 r. Nr 4, poz. 17).

16 Ustawa z 27 stycznia 2012 r. zmieniajaca ustawe o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz
o zmianie niekt6rych innych ustaw. (Dz. U. z 2012 1., poz. 176).

17 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udziela-
nia i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz.U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1487 z p6in. zm.).
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[stota wsparcia i pomocy polega na dziataniach, dotyczacych dwoch aspektow:

ROZPOZNANIE WSPARCIE

* diagnoza specjalistyczna * punkt wyjscia — rzetelna wiedza
(orzeczenia, opinie poradni o dziecku i jego srodowisku
psychologiczno-pedagogicznej * okreslenie odpowiednich metod
lub specjalistycznej) i form pracy, przynoszacych

* rozpoznanie indywidualnych odpowiednie rezultaty
potrzeb i mozliwosci przez * wspoldziatanie z instytucjami
nauczyciela czy rodzica zewnetrznymi

Zasady rozpoznawania potrzeb dziecka przez nauczycieli.'

PRZEDSZKOLE SZKOLA
v v
* obserwacje pedagogiczne * diagnoza wstgpna w okresie
wszystkich dzieci adaptacyjnym w klasie pierwszej
* 5-1i 6-latki — ocena gotowosci * obserwacje i pomiary
szkolnej tzw. diagnoza pedagogiczne, a takze inne
przedszkolna (poczatek roku metody majace na celu
szkolnego) rozpoznanie u uczniow ryzyka
* informacja o gotowosci szkolnej wystapienia specyficznych
dla rodzicéw (do 30 kwietnia trudnosci w uczeniu sie
danego roku szkolnego) oraz rozpoznanie zainteresowan

1 uzdolnien

Pozwala to na wczesne rozpoznanie potencjalnych trudnosci w uczeniu sig,
probleméw wychowawczych czy predyspozycji oraz zdolnosci tworczych dziecka,
a monitorowanie postepéw jest podstawa planowania i realizacji zindywidualizowa-
nych dziatan dydaktycznych i wychowawczych.?

18 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

1Y Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub
integracyjnych (Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz.1490 ze zm. ).
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Nalezy pamigtac, ze:

— nauczyciel jest obowigzany indywidualizowaé prace z uczniem na
obowiazkowych i dodatkowych zajeciach edukacyjnych, odpowiednio
do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofi-
zycznych dziecka/ucznia,

— nauczyciel jest obowigzany dostosowaé¢ wymagania edukacyjne, do in-
dywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia,

— opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni spe-
cjalistycznej, o specyficznych trudno$ciach w uczeniu sig, moze by¢
wydana uczniowi nie wcze$niej niz po ukonczeniu przez niego trze-
ciej klasy szkoty podstawowej i nie p6zniej niz do ukonczenia szkoty
podstawowe;j.

Formy pomocy psychologiczno — pedagogicznej:*°

PRZEDSZKOLE E—- SZKOEA
v v
* zajecia specjalistyczne: * klasy terapeutyczne (z wyjatkiem
— korekcyjno — kompensacyjne szkot specjalnych)
(do 5 0séb) * zajecia rozwijajace uzdolnienia
— logopedyczne (do 4 oséb) (do 8 uczestnikéw)
— socjoterapeutyczne * zajecia dydaktyczno- wyréwnawcze
— oraz inne o charakterze (do 8 uczestnikow)
terapeutycznym (do 10 oséb) * zajecia specjalistyczne
* porady i konsultacje (patrz: przedszkole)
* porady i konsultacje

v

* porady i konsultacje, warsztaty i szkolenia dla rodzicéw i nauczycieli

20 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udziela-
nia i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz.1487 z pdzn. zm.).
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Podczas calego okresu dziatan sprzyjajacych wyréwnaniu szans, nalezy je mo-
nitorowa¢ i poddawa¢ ewaluacji. Warto zadbaé, by miata ona charakter praktyczny
i stuzyta:

lepszemu zidentyfikowaniu weryfikacji
zrozumieniu mocnych (wartych podjetych dziatan
istoty problemu kontynuowania) — czy dziecko osigga
i wytyczeniu kierunku i stabych sukces i poprawe
dalszej pomocy, (wymagajacych funkcjonowania
by nie kontynuowa¢ zmiany czy w réznych sferach,
dziatan przerwania) a nauczyciele i rodzice
nieefektywnych elementéw wsparcia maja poczucie

satysfakcji i zadowolenia

Proponowane dziatania majg na celu zapewnienie kazdemu dziecku/ucznio-
wi kompleksowej oferty pomocy jak najblizej, tj. w Srodowisku jego nauczania i wy-
chowania, a poprzez dziatania wpierajace rodzicéw takze w $rodowisku rodzinnym.
Korygowanie, stymulowanie i wspieranie, tworzenie klimatu zaufania przyjaznego
dziecku, zapewnianie poczucia bezpieczenstwa i umacnianie wiary we wlasne moz-
liwosci przynosi pozytek naszym wychowankom i uczniom. W tak zorganizowanym
srodowisku edukacyjnym kazde dziecko moze czyni¢ postepy w rozwoju.

D. Dokumentacja nauczyciela szes$ciolatka
Barbara Szczepkowska

Dokumentacja pracy nauczyciela, to temat, ktory zawsze powraca w okresie
przygotowan do rozpoczecia nowego roku szkolnego. Dyrektorzy i nauczyciele narze-
kaja na nadmiar biurokracji. Czg¢sto pytaja, po co tworzy¢ stosy dokumentacji, czy
trzeba opracowywac plany pracy, jaka dokumentacja jest istotna?

Obowigzujgce rozporzadzenie w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne
przedszkola i szkoly dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej
i opiekunczej oraz rodzajow tej dokumentacji jest odpowiedzig m.in. na pytania, nur-
tujace nauczycieli.”!

2! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 lutego 2002 r. w sprawie
sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoty i placéwki dokumentacji przebiegu
nauczania, dzialalno$ci wychowawczej i opiekuniczej oraz rodzajoéw tej dokumentacji (Dz. U.
22002 r. Nr 23, poz. 225 ze zm.).
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Dziennik zaje¢ /dziennik lekcyjny

Podstawowy dokument przebiegu wychowania i nauczania w danym roku
szkolnym w pracy z dzieckiem sze$cioletnim stanowi dziennik zaje¢ w przedszkolu
lub dziennik lekeyjny w szkole. Jest on réwniez prowadzony przez nauczycieli od-
dzialu przedszkolnego, zorganizowanego w szkole, a takze innej formie wychowania
przedszkolnego. W mysl rozporzadzenia kazdy nauczyciel jest zobowigzany do pro-
wadzenia dziennika zaje¢/lekcyjnego, w ktérym na biezaco dokumentuje przebieg
pracy wychowawczo-dydaktycznej/nauczania. Do dziennika zaje¢ wpisuje si¢ w po-
rzadku alfabetycznym nazwiska, imiona dzieci, daty i miejsca ich urodzenia, nazwi-
ska i imiona rodzicéw (prawnych opiekunéw) i adresy ich zamieszkania. W dzienni-
ku odnotowuje si¢ obecnosé dzieci na poszczegdlnych godzinach zaje¢ w danym dniu
oraz tematy tych zaje¢. Przeprowadzenie zaje¢ nauczyciel potwierdza podpisem.?

Nie ma jednoznacznie ustalonych regul wpisywania tematéw do dziennika,
a sposobéw dokumentowania codziennej pracy jest wiele. Wpisy do dziennika za-
leza, miedzy innymi, od ramowego rozktadu dnia, planu pracy nauczyciela, ustalen
przyjetych przez rade pedagogiczna. Jezeli w ramowym rozktadzie dnia uwzgled-
niono, na przyklad, zabawy ruchowe, to odpowiednie zapisy powinny znalez¢ sig
w dzienniku zaje¢. Dopuszcza si¢ w przedszkolach i szkotach prowadzenie dzien-
nikéw zaje¢ i dziennikéw lekeyjnych wytacznie w formie elektronicznej. Obecnie
niewiele przedszkoli i szkét w wojewddztwie kujawsko-pomorskim zdecydowato sie
na wprowadzenie dziennika elektronicznego, jednak zainteresowanie jest duze
i prawdopodobnie liczba ta bedzie si¢ zwigkszaé. Warto zaznaczy¢, ze moze sig
to jednak odby¢ za zgoda organu prowadzacego.

Dzienniki zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych i specjalistycznych
oraz innych zajec, ktore nie sa wpisywane odpowiednio
do dziennika zaje¢ przedszkola lub dziennika lekcyjnego

Dzienniki zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych i specjalistycznych oraz innych
zajeé, ktore nie s3 wpisywane odpowiednio do dziennika zajeé przedszkola/dziennika
lekcyjnego, sa prowadzone, jezeli jest to uzasadnione koniecznoscig dokumentowania
przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekunczej.

22 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 sierpnia 2010 r. zmieniajgce rozpo-
rzadzenie w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoty i placéwki do-
kumentacji przebiegu nauczania, dzialalnosci wychowawczej i opiekunczej oraz rodzajéw tej

dokumentacji (Dz. U. z 2010 r. Nr 156, poz. 1047).
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Plany pracy dydaktyczno-wychowawczej

Jesli praca z dzie¢mi ma przynies¢ efekty powinna by¢ systematyczna i dobrze
przygotowana. Z tego powodu kazdy nauczyciel powinien codziennie szczegétowo
zaplanowaé zajecia wychowawczo-dydaktyczne, wybra¢ pomoce dydaktyczne
i przygotowac je przed zajeciami, zaplanowaé dzieciom pobyt w przedszkolu.

Kwestie planowania okresla rozporzadzenie w sprawie ramowych statutéw.??
Zgodnie z przytoczonym rozporzadzeniem nauczyciel przedszkola zobowigzany jest
do planowania i prowadzenia pracy wychowawczo-dydaktycznej oraz odpowiedzialny
jest za jej jako$¢. Analiza tego dokumentu nie wskazuje, w jaki sposéb nauczyciel ma
planowa¢ prace wychowawczo-dydaktycznag. Jesli méwi si¢ tam o odpowiedzialnosci
za jej jakos¢, to jednoznacznie wskazuje nam, ze powinno si¢ dokonywac tego na pis-
mie, a planowanie pracy powinno przebiega¢ wedtug wlasnych koncepcji nauczyciela
lub ustalen rady pedagogiczne;.

Z obserwacji i rozmdéw z nauczycielami wynika, ze z reguly nauczyciele
w przedszkolach opracowuja plany pracy (plany miesieczne), a w szkotach rozklady
materiatéw, ktore sg spojne z podstawa programows i programami nauczania.

Wazne!

Jezeli plan pracy, o ktérym mowa wyzej, jest opracowywany dla grupy obejmujacej
dzieciw zblizonym wieku, to nalezy zréznicowa¢ proponowane dziataniaiuwzglednié
tre$ci programowe z uwzglednieniem ich potrzeb, zainteresowan, uzdolnien, stopnia
i rodzaju niepetnosprawnosci.

Obserwacje pedagogiczne i diagnoza przedszkolna

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego? naktada na nauczycieli
obowigzek prowadzenia obserwacji pedagogicznych, majacych na celu poznanie moz-
liwosci i potrzeb rozwojowych oraz dokumentowanie tych obserwacji.

Z poczatkiem roku poprzedzajacego rozpoczecie przez dziecko nauki w kla-
sie I szkoty podstawowej nalezy przeprowadzi¢ analize gotowosci dziecka do podje-
cia nauki w szkole (diagnoza przedszkolna). Na potrzeby tych dzialan nauczyciele
wykorzystuja istniejace narzedzia badawcze dostepne na rynku ksiegarskim lub
opracowuja narzedzia sami, m.in. w postaci arkuszy/kart/testéw, stuzacych do diagno-
zowania/monitorowania rozwoju dzieci. Konstrukeja arkuszy jest dowolna, najczesciej
s3 one opracowane w formie tabeli. Tworzac arkusz obserwacji, nalezy uwzglednic¢

23 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 21 maja 2001 1., w sprawie ramowych statu-
téw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz. U. z 2001 r. Nr 61, poz. 624 ze zm.).
24 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. (Dz.U. z 2009 r. Nr 4,
poz. 17, zatacznik nr 1).
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podstawowe umiejetnosci, ktore powinny zdoby¢ dzieci w okreslonym wieku, zgodnie
z zapisami w podstawie programowej wychowania przedszkolnego.

Systematyczne dokumentowanie rozwoju dziecka przez nauczyciela pozwala
odnotowaé postepy dziecka. W oparciu o zgromadzone podczas diagnozy wyniki,
nauczyciel przedszkola opracowuje:

1. Indywidualny Program Wspomagania i Korygowania Rozwoju Dzie-
cka (dla dziecka po diagnozie przedszkolnej, wymagajacego wsparcia peda-
gogicznego).

2. Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny-IPET (dla dzie-
cka z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego).

3. Kart¢ Indywidualnych Potrzeb Ucznia-KIPU (dla dziecka z orzecze-
niem o potrzebie indywidualnego, obowiazkowego rocznego przygotowania
przedszkolnego, dla dziecka z orzeczeniem o potrzebie indywidualnego nau-
czania, wydanym przez publiczng poradni¢ psychologiczno-pedagogiczna,
dla dziecka z opinig poradni psychologiczno-pedagogicznej, dla dziecka
po diagnozie przedszkolnej).

4. Plan Dziatan Wspierajacych — PDW (dla dziecka z orzeczeniem o potrze-
bie indywidualnego, obowiazkowego rocznego przygotowania przedszkol-
nego, dla dziecka z orzeczeniem o potrzebie indywidualnego nauczania, wy-
danym przez publiczng poradnie¢ psychologiczno-pedagogiczng, dla dziecka
z opinig poradni psychologiczno-pedagogicznej, dla dziecka po diagnozie
przedszkolnej).

Inna dokumentacja wynikajaca z potrzeb przedszkola/szkoty

Prowadzenie innej dokumentacji, wynikajacej z potrzeb placéwki, np. indywi-
dualny program wspomagania rozwoju dziecka, protokotéw zebran z rodzicami, wy-
nika z autonomicznych rozwigzan przedszkola/szkoty:.

Co zrobi¢, gdy prowadzac dokumentacje, popelni si¢ btad?

Nie nalezy dokonywac poprawek w sposob dowolny. Zasady dotyczace sprosto-
wania bledu i oczywistej pomytki okresla rozporzadzenie.”® W omawianej dokumen-
tacji sprostowania dokonuje osoba, ktora taki btad lub omytke popetnita lub dyrektor
szkoty albo osoba przez niego upowazniona.

Sprostowania btedu i oczywistej pomytki dokonuje sie przez skreslenie kolorem
czerwonym nieprawidlowych wyrazéow i czytelne wpisanie tym samym kolorem
nad skreslonymi wyrazami wlasciwych danych oraz wpisanie daty i ztozenie czytel-
nego podpisu przez osobe, dokonujacg sprostowania.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 lutego 2002 r. w sprawie
sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoty i placowki dokumentacji przebiegu
nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekunczej oraz rodzajéw tej dokumentacji (Dz. U.
22002 r. Nr 23, poz. 225 ze zm.).
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IV. PRZYKLADY DOBRYCH PRAKTYK

Metoda zadaniowa w pracy z grupg dzieci
Matgorzata Koc

W organizowanym procesie edukacyjnym dziecko powinno dziata¢ w rézno-
rodny sposéb. Droga jego rozwoju wiedzie przez konkretne dzialanie. Sprzyja temu
odpowiednio przygotowana przestrzen sali przedszkolnej z ciekawie urzadzonymi
kacikami zainteresowan. Nalezy stawia¢ dziecku zréznicowane zadania, w ktérych
bedzie ono wykonywato okreslone czynnosci zakonczone konkretnym wytworem.
Ten konkretny wytwor dziecko poznaje i ocenia wszystkimi zmystami. Kiedy moze
co$ zobaczy¢, dotknaé, wyczué, posmakowad, ustyszed, czyli poznac polisensorycznie,
uczy si¢ najskutecznie;j.

Organizacja zajecia z dzie¢mi metoda zadaniowa z wykorzystaniem kacikéw
zainteresowan moze przebiega¢ w ponizszy sposob.

1. Nauczyciel, majac na uwadze zaplanowane cele zajecia, dokonuje wyboru

kacikow zainteresowan, w ktorych beda dziataty dzieci.

2. Przygotowuje odpowiednie zadania dla dzieci. Zadania musza by¢ jasne

i czytelne. Powinny by¢ skierowane do dziecka, zawiera¢ forme organizacyj-
ng, wskazywaé metode, okresla¢ przestrzen edukacyjna.

3. Nauczyciel dzieli dzieci na mate trzyosobowe zespoty. Planuje prace w parach

lub decyduje, ze kazde dziecko b¢dzie wykonywato zadanie indywidualnie.

4. Dzieci, wybierajac zadania, pamigtajg o zawartych wczesniej umowach do-

tyczacych organizacji i realizacji zadan.

5. Aby unikna¢ sytuacji, ze wszystkie dzieci beda chcialy by¢ jednoczesnie

w tym samym kaciku zainteresowan, nauczyciel moze ustali¢ z kilkulatkami
zasady korzystania z kacikow. Moze to by¢ umowa ustna lub, np. tabliczka
informujaca, ile oséb w jednym czasie moze przebywaé¢ w kaciku. Bardzo
przydatne sa piktogramy.

6. Dzieci, wykonujac zadanie, pracuja swobodnie w swoim tempie. Kazde dzie-
cko ma mozliwos¢ bezposredniego dziatania. Konczac prace zwalnia miejsce
kolejnemu, oczekujgcemu dziecku.

. Dziecko decyduje o liczbie wykonywanych zadan.

8. Wykonywane przez grupki, pary czy pojedyncze dzieci zadania, moga by¢
przeplatane wspdlng zabawa ruchowa, piosenka, rozmowa w kole, plasem
itp., do ktérej zaprasza nauczyciel.

~
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Oto przyklad zabawy badawczej z wykorzystaniem metody zadaniowe;j.
Grupa wiekowa: 6-latki
Temat: Zabawa badawcza Kolory jesieni
Cel ogolny: poznanie cech charakterystycznych oraz zmian, jakie niesie ze soba pora
roku jesien
Cele szczegotowe:
dziecko:
e laczy dwa kolory i uzyskuje kolory pochodne z barwy czerwonej i z6ttej —
pomaranczowy i rudy
e wybiera kolory cieple i zimne
e rozpoznaje i nazywa liscie i owoce kasztanowca, debu, klonu i buku (kaszta-
ny, zoledzie, noski, orzeszki bukowe)
o uktada wlasny rytm i gra go na instrumencie perkusyjnym
e klasyfikuje przedmioty, przelicza w znanym zakresie
e prawidlowo odczytuje i dobiera napisy do nazw drzew
Metody: metoda zadaniowa
Forma: praca w grupach
Srodki dydaktyczne: wyposazone kaciki zainteresowan
Przestrzen edukacyjna: sala zaje¢
Wykorzystane kaciki: przyrody, plastyczny, muzyczny, matematyczny, pisania
iczytania
Przebieg i organizacja zajecia:
I. Nawigzanie — wprowadzenie
1. Wystuchanie wiersza pt. Rudy wiersz ]. Kiersta — cata grupa siedzi
na dywanie w kole. Krétka rozmowa wprowadzajaca w temat zajec.
2. Podanie dzieciom celu zaje¢ i oméwienie zadan.
Kacik przyrody
Organizacja dzialania: w kaciku sa zgromadzone liscie z réznych drzew (klon, buk,
dab, kasztanowiec), kasztany, zotedzie, bukowe orzechy, noski, kwiaty.
Zadania:
e Ile koloréw odnalaztes w kgciku?
e Jak nazywaja si¢ te kolory?
e Zjakich drzew pochodza?
o Na ktorych lisciach mieszka kolor z wiersza?
Kacik plastyczny
Organizacja dziatania: na stolikach przygotowane sa: farby czerwona i z6tta, pedzle,
woda, oraz tekturki, stoiki, wyciete z biatego papieru liscie dgbu, klonu, buku.
Zadania:
1. Polacz farby, uzyskaj nowy kolor.
2. Pokoloruj na rudo lub pomaranczowo trzy rézne liscie.
3. Liscie przyczep do wlasciwego pnia drzewa.
4. Odszukaj w swoim otoczeniu wszystkie pomaranczowe przedmioty. Ile ich
odnalaztes? Wymien je.
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Kacik muzyczny
Organizacja dziatania: przygotowane sg tace lub kosze z lisémi, kasztanami, zote-

dziami, instrumenty perkusyjne, dywaniki-podktadki.
Zadania:
1. Wykorzystujac 3 liscie, 3 kasztany i 3 zotedzie, ut6z swéj rytmiczny wzér.
2. Dobierz instrument do liscia, do kasztana i do zotedzia. Zagraj w swojej
aranzacji przedstawiony zapis koledze i wystuchaj takze jego propozyciji.
Kacik matematyczny
Organizacja dziatania: kosze z r6znymi skarbami jesieni. W kazdym koszu: liscie,
kasztany, zotedzie, orzechy; itp. petle — sznurki do wyznaczania gromadek — rodzinek.
Zadania:
1. Posegreguj zawarto$¢ swojego koszyka, podziel na odpowiednie gromadki,
nazwij je, przelicz i powiedz, ile masz poszczegdlnych skarbow.
Kacik pisania i czytania
Organizacja dziatania: przygotowane sa wyrazy z nazwami drzew, ilustracje drzew,
lisci, stemple z literami, komputer z drukarka.
Zadania:
1. Dobierz podpisy do wlasciwych drzew: buk, dab, kasztanowiec, klon.
2. Wykorzystujac komputer, napisz i wydrukuj nazwy drzew, naklej napis
przy odpowiednim drzewie.
II. Rozwinigcie
1. Wybbr przez dzieci zadan i odpowiednich kacikow, w ktérych zaczng
dziata¢ zgodnie z zawartymi zasadami.
2. Wykonywanie pracy w wyznaczonym przez zegar — klepsydre czasie.
3. Prezentacja wykonanych zadan.
[1I. Zakonczenie — podsumowanie
1. Podsumowanie, oméwienie wykonywanych zadan, przemyslenia, wnio-
ski, sugestie dzieci i nauczyciela.

Zajecia potaczone z dziataniem na temat Dlaczego zdrowie rosnie
w ogrodzie?

Matgorzata Koc

Grupa wiekowa: 6-latki
Temat: Rozmowa z dzie¢mi na temat ,Dlaczego zdrowie ro$nie w ogrodzie?” pota-
czona z dziataniem.
Cele szczegotowe:
dziecko:
e nazywa i wskazuje podstawowe warzywa, wystepujace na ilustracji i znajduja-
ce sie w kaciku przyrody /seler, marchew, cebula, kalarepa, burak, baktazan/
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e rozpoznaje warzywo po smaku, zapachu
e wyjasnia, czym rozni si¢ satatka od suréwki
e nazywa warzywa mniej popularne — baktazany, dynie, brokuty, patisony, ka-
larepki
Metody:
e slowna —rozmowa, wiersz
e ogladowa — pokaz, obserwacja
e czynna - samodzielnych doswiadczen, zadan stawianych do wykonania
Forma: zajecie z cala grupa, praca w parach
Srodki dydaktyczne: warzywa, obrazki warzyw, obieraczki, fartuszki, deski, nozyki,
ilustracje, zywe okazy w sztucznym Srodowisku
Organizacja zaj¢cia:
dzieci siedza w kole na dywanie przed kacikiem przyrody
pracujg w parach w dowolnym miejscu sali
siedzg przy stolikach
siedza na dywanie w kregu

Przebieg zajecia:
I. Wprowadzenie do zajecia
1. Stuchanie wiersza pt. Satatka ]. Papuzinskiej
Juz sig jesien rozmingta z latem.
Przyszta pora na kolacje pstrokate.
Synowie i corki!
Siekajcie ogorki, selery i pory,
marchew, pomidory
w drobniusierikq kratke.
Zrobimy surowke! Zrobimy satatke!

2. Rozmowa wynikajaca z tresci wiersza.
(przyktadowe pytania)
— O czym byl wiersz?
— Kto ma robi¢ satatke?
— Jak mozna jg zrobic¢?
— Z jakich warzyw?
[I. Rozwinigcie
1. Prezentacja obrazkow, przedstawiajacych mniej znane warzywa: baktazany,
dynie, brokuty, patisony, kalarepki.
2. Zabawa ruchowo-rytmiczna do piosenki Na marchewki urodziny.
3. Zagadki smakowe, Jakie to warzywo? — praca w parach.
4. Rozdanie dzieciom tacek z pokrojonymi w talarki, stupki warzywami.
Na tackach sa warzywa surowe i gotowane — marchewki, selery, kalarepki,
pomidory, cebule, ogorki, pory — praca w parach.
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Kazda para przygotowuje dla siebie zagadki. Jedno dziecko z pary zaklada opaske,
a drugie podaje mu do smakowania talarek warzywa. Dzieci zamieniaja si¢ rolami.
5. Zebranie informacji od dzieci — spotkanie w kole na dywanie.
— Jakie warzywa byly na tackach?
— Ktére byly surowe, a ktére gotowane?
— Jak nazywa si¢ danie z warzyw surowych, a jak z gotowanych? /suréwka
i salatka/
6. Krojenie warzyw gotowanych na satatke i surowych na suréwke.
Dzieci siedza przy wybranych stolikach i kroja warzywa, taczg je, doprawiaja
do smaku.
[1I. Podsumowanie — zakonczenie
1. Dlaczego méwi sig, ze zdrowie ro$nie w ogrodzie?
2. Wymien warzywa, ktore bardzo lubisz i jedno, ktére postarasz si¢ polubic.

Propozycje ¢wiczen z wykorzystaniem tablicy interaktywnej
Propozycje ¢wiczen do scenariusza zajec potgczonych z dziataniem
— Dlaczego zdrowie rosnie w ogrodzie?

Marzenna Wierzbicka

Wiele szkét 1 przedszkoli woj. kujawsko — pomorskiego posiada tablice inter-
aktywne, bedace znakomitym $rodkiem dydaktycznym, utatwiajacym nauczycielom
organizacje procesu dydaktyczno-wychowawczego, a dzieciom uatrakcyjniajacym po-
znawane tresci.

Tablica interaktywna staje si¢ obecnie znaczacym narzedziem edukacyjnych
mozliwosci dla wspdtezesnego nauczyciela. Posiada ona funkcje, ktérymi nie dys-
ponuja inne $rodki dydaktyczne (wczytywanie notatek z tablicy do pamigci kompu-
tera, odtwarzanie plikow filmowych z mozliwoscig robienia notatek bezposrednio
na pojedynczych kadrach, praca z aplikacjami komputerowymi na powierzchni tablicy
i wiele innych). Korzystanie z tablicy umozliwia zblizenie metody pogladowej
do praktycznej, gdzie zamiast tylko obserwowa¢ mozemy tez dziata¢, wykonywac
¢wiczenia 1 rozwigzywaé zadania.

Wykorzystanie tablicy interaktywnej nie powinno zastapi¢ bezposred-
niego dzialania dziecka, manipulowania konkretami i poznawania zjawisk
i okazow w ich naturalnym srodowisku.

Ponizej prezentuje kilka propozycji wykorzystania mozliwosci i zasobow tabli-
cy interaktywnej do przyktadowego scenariusza zajec dla dzieci 6-letnich, zawartego
w tej publikacji.
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Cwiczenie 1. Stuchajac wiersza Satatka ]. Papuzinskiej (pkt. 1.1 scenariusza), dzie-
ci obserwuja wyswietlane na tablicy interaktywnej zdjecie (pobrane z wyszukiwarki
Google) ustalaja, jakie warzywa wystepuja w wierszu.

Cwiczenie 2. Nauczyciel, korzystajac z opcji ,, wyswietlanie dwéch stron”, przygoto-
wuje plansze. Jedna plansza zawiera warzywa, wystgpujace w wierszu, druga prezen-
tuje mniej znane warzywa, wymienione przez autorke scenariusza w pkt. II.1. Obiek-
ty na plansze pochodza z zasobéw galerii tablicy oraz wyszukiwarki Google.
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Nastepnie nauczyciel, korzystajac z funkeji ,,pokaz /ukryj cien ekranu”, zastania
jedna z wybranych planszy i skupia uwage dzieci na tej odkrytej. Plansze moga stuzy¢
nie tylko do rozpoznawania i nazywania, np. mniej znanych warzyw, opisywania ich,
ale rowniez do przeliczania, poréwnywania lub klasyfikowania, np. wg koloru.
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Cwiczenie 3. Nauczyciel proponuje dzieciom zabawe z interaktywnga kostka. Pobiera
ja z zasadniczych zasobéw tablicy SMART , interaktywne i multimedia”, a nastep-
nie z tych samych zasobow, ale folderu ,,obrazy” koduje jej zawarto$¢. Ponizszy obraz
pokazuje kostke otwartg i zamknieta. Dziecko, dotykajac kostki zamknigtej, losuje
obrazek konkretnego warzywa. Zadaniem innego dziecka moze by¢ podanie nazwy
warzywa, podzielenie jej na sylaby, przegtoskowanie, opisanie, utozenie zdania itp.

Cwiczenie 4. Zadaniem dzieci jest uporzadkowanie marchewek i puszek z groszkiem
(np. malejaco), a nastgpnie sprawdzenie w dowolny sposdb, czego jest wiecej i o ile?
Przy opracowaniu tej planszy wykorzystano opcje ,,pomniejszania”, ,,obrotu i klono-
wania” obiektow oraz z paska narzedzi ,kreslenie linii”.
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Cwiczenie 5. Po zrealizowaniu pkt. I1.6 nauczyciel moze zaproponowaé dzieciom
zabawe Marchewka z groszkiem dla kréliczka. Korzystajac z opcji . ksztatty”, nauczyciel
kresli kwadrat i koto. Nastepnie wykorzystujac narzedzia tablicy, wypetnia je odpo-
wiednimi kolorami i klonuje tyle figur ile uzna za stosowne. Posta¢ krélika pochodzi
z zasadniczych zasobow galerii. Umawiamy sie z dzie¢mi, na przyktad, ze satatka musi
mie¢ tyle samo groszkow, co kostek marchewki. Zadaniem dzieci jest sprawdzenie, ile
kostek marchewki i groszku jest potrzebne do wykonania satatki zgodnie z podanym
warunkiem. Prawa strona ponizszej planszy ilustruje przyktadowe sposoby sprawdza-
nia: polaczenie linig, naktadanie, wykorzystanie siatki zgodnosci.
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Cwiczenie 6. Ponizsza plansza moze by¢ wykorzystana do realizacji pkt. I11.2 opisa-
nego w scenariuszu (po modyfikacji polecenia). Kazde dziecko podchodzi do tablicy
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interaktywnej i umieszcza na talerzu/w petli warzywo, ktére najbardziej lubi z tych
umieszczonych na planszy. Poniewaz nauczyciel po umieszczeniu obrazkéw warzyw
na karcie (galeria tablicy SMART , obrazy” oraz wyszukiwarka Google), zastosowal op-
cje ,.klonowanie nieskonczone”, nie ma obawy, ze dla ktérego$ dziecka zabraknie jego
ulubionego warzywa.

i
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Cwiczenie 7. Nauczyciel proponuje dzieciom zabawe z interaktywnym kotem.
Pobiera go z zasadniczych zasobéw tablicy SMART ,interaktywne i multimedia”.
Dziecko, dotykajac kota, wprowadza wskazéwke w ruch, a gdy ta zatrzyma si¢ na wy-
losowanym kolorze, zadaniem, np. innego dziecka jest podanie nazwy warzywa, ktére
ma taki kolor.?

26 Wszystkie przedstawione propozycje przygotowano z wykorzystaniem oprogramowania tab-
licy interaktywnej SMART. Ponadto mozna wykorzystywaé wyselekcjonowane do tematu zajeé
zasoby réznych portali edukacyjnych.
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Zanim zaczne pisac
Marzenna Wierzbicka

W 100 przedszkolach i 100 szkotach podstawowych wojewodztwa kujaw-
sko-pomorskiego, w latach 2010-2011 realizowano program Klucz do uczenia si¢
(moduty matematyczne: Matematyka sensoryczna, Matematyka, Konstrukcje i Logika)
autorstwa Galiny Dolya. Projekt byl wspétfinansowany z funduszy Unii Europej-
skiej, dziatanie 9.4 , Klucz do uczenia si¢ — program wsparcia kujawsko — pomorskich
nauczycieli”.

Program Klucz do uczenia sig, oparty na teorii Lwa Wygotskiego, jest jednym
z tych programow, ktory daje nauczycielom gwarancje sprostania wymaganiom podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego, opublikowanej w rozporzadzeniu Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r.
Nr 4, poz. 17), a w szczeg6lnosci realizacji celu zapewnienie dzieciom lepszych szans edu-
kacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci, aktywnosci i samodzielnosci, a takze ksztatto-
wanie tych wiadomosci i umiejetnosci, ktore sq wazne w edukacji szkolnej.?”

Program Klucz do uczenia si¢ sktada si¢ z 12 modutéw, z ktérych kazdy dosko-
nali jeden fundamentalny aspekt rozwoju proceséw poznawczych i umiejetnosei dzie-
cka. Moduly sa od siebie niezalezne, co sprawia, ze kazdy z nich mozna realizowac
takze jako odrgbny program, wspomagajacy procesy rozwojowe w wybranej sferze.
Wigkszos¢ modutéw, w tym réwniez modut Od bazgrania do pisania obejmuje dwa
poziomy trudnosci w poznawaniu i do§wiadczaniu $wiata.

Modut Od bazgrania do pisania szczegdlnie wpisuje si¢ w nizej wymienione
obszary podstawy programowej wychowania przedszkolnego:

* 9. Wychowanie przez sztuke — r6zne formy plastyczne

e 14. Ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania

Podstawowg jednostka metodyczng kazdego modutu programu Klucz do ucze-
nia sig¢ jest sesja. Przebieg sesji ustalony jest w formie procedury, czyli sekwencji dzia-
tan nauczyciela, zmierzajacych do osiagniecia celéw ustalonych sesji i opanowania
przez dziecko okreslonych sprawnosci.

Gléwnymi celami modutu Od bazgrania do pisania jest rozwinigcie u dziecka
umiejetnosci, ktore s niezbedne do opanowania umiejetnosci pisania oraz ksztatto-
wania zdolnosci do twérczego wypowiadania si¢ za posrednictwem sztuki.

Realizacja powyzszych celow w ramach jednego modutu wiqze si¢ z tym, ze pisanie
i wyrazanie wyobrazanych stanow i zjawisk w sztukach plastycznych sq wysoce ztozonymi
czynnosciami, w ktorych aktywne sq podobne umiej¢tnosci.*® Proponowane w ramach
sesji dzialania daja mozliwosci rozwoju precyzyjnej kontroli ruchu oraz swiadomosci
przestrzennej, jakiej wymagaja oba te zadania.

7 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, tom I, s. 17.
28 Program wychowania przedszkolnego Klucz do uczenia sig, G. Dolya, N. Veraksa, s. 87.
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Podejmujac starania, majace na celu przygotowywanie dziecka do nabycia
umiejetnosci pisania, niezbedne jest rozwinigcie umiejetnosci, zwigzanych z postu-
giwaniem si¢ narzedziem pisarskim, czyli prawidlowy uchwyt narzedzia pisarskiego.
Ponizsze zdjgcie pokazuje wykorzystanie frotek zatozonych na palec wskazujacy reki,
w ktorej dziecko trzyma pedzel.

Pozwala to dziecku na samokontrolowanie prawidlowosci trzymania narzedzia
pisarskiego. Zamiast frotki mozna wykorzysta¢ do oznaczenia palca, np. pierScionek
albo namalowac¢ obraczke na palcu dziecka ( specjalny pisak).

Wazna jest tez kontrola ruchu i nacisku narzedzia pisarskiego. W module
Od bazgrania do pisania autorka najczesciej proponuje wykorzystanie réznej grubo-
Sci pedzli, grubych migkkich otéwkow, trojkatnych kredek, ktore uktadaja si¢ do reki
i plasteliny. Dzieci z fatwoscia i lekkoscig kreslg rézne znaki przy uzyciu pedzli.
Z doswiadczen nauczycieli realizujacych sesje wynika, ze dzieci nie zawsze nabieraja
na pedzel wystarczajacg ilo$¢ farby do nakreslenia, np. okregu czy petli. Musimy pa-
mietaé réwniez o postugiwaniu si¢ przez dzieci takimi przyborami, jak: kreda, flama-
ster, kredka, wegiel.

Oproécz wyrobienia prawidtowego nawyku trzymania narzedzia pisarskiego,
konieczne jest takze opanowanie przez dziecko zdolnosci zapamigtywania, pla-
nowania i plynnego wykonywania sekwencji ruchéw, pozwalajacych kresli¢:

v’ ciagle linie ruchami kolistymi (w kierunku przeciwnym do wskazéwek zegara),

v linie proste,

v linie ostre, poszarpane,

v okregi, kota, prostokaty i inne ksztatty.

Dziecko powinno mie¢ swiadomosé, ze litery nie sq przypadkowymi ksztattami,
ale symbolami, pozwalajgcymi zapisywac znaczenia.”

¥ Program wychowania przedszkolnego Klucz do uczenia sig, G. Dolya, N. Veraksa, s. 87.
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Elementem wprowadzajacym do kazdego zajecia (sesji) sa zabawy palusz-
kowe, ktorych znaczenie, dla doskonalenia sprawnosci dziecigeych rak, jest nie
do przeceniania. Nauczyciele moga skorzysta¢ z propozycji autorki programu, jak
réwniez z tych zabaw, ktére znaja ze swojego dziecinstwa oraz licznych publikacji
metodycznych.

A oto przyktad jednej z ulubionych zabaw paluszkowych przedszkolakéw

z Lysomic.

Mate rqczki sobie klaszczq,
Czasem takze si¢ pogtaszczq
I w kolanka zastukajq,

No i dzieciom pomachajq.
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Zabawy paluszkowe pozwalaja rozwing¢ migénie palcow, dtoni i ramion. Wspie-
rajg rozwdj koordynacji wzrokowo — ruchowej, wykonywanie zr6znicowanych ruchéw
oraz sprawno$¢ manualng. Oprocz tego sprzyjaja uzyciu i zrozumieniu przez dzieci
jezyka méwionego, wprowadzajg mity i radosny nastrdj. Zabawy paluszkowe powinny
by¢ traktowane jako przyjemny trening, a ten powinien by¢ systematyczny.

Wazng cecha modutu Od bazgrania do pisania jest przekonanie, ze mate dzie-
cko potrafi i moze uczy¢ si¢ — poprzez obserwowanie tego, jak w sposéb ztozony
iz wykorzystaniem r6znych umiejetnosci dziata osoba dorosta. Mozliwosci ¢wiczenia
tej umiejetnosci stanowig doskonate przygotowanie dla doswiadczen edukacyjnych,
z jakimi dziecko bedzie spotykac sie¢ w szkole. Zadania, ktére majg wykona¢ dzieci
poprzedzone sg zawsze pokazem nauczyciela. W trakcie modelowania sposobu ryso-
wania nauczyciel komentuje swoje ruchy.

Przed przystapieniem do pracy z kartka
papieru, trzeba umozliwi¢ dzieciom kreslenie
réznych elementéw, np. w powietrzu, na blacie
stolika czy na specjalnej tacce.

W pézniejszych etapach modutu dzieci obserwujg rzeczywiste zjawiska lub
obiekty zanim je narysuja, namalujg lub wymodeluja w plastelinie. Dowiadujg sie,
jak przedstawia¢ przedmioty, bedace w ruchu oraz w stanie spoczynku oraz jak wyko-
rzystywac cechy kontrastujace ciata i mimiki, aby przekazywac rézne emocje. Dzig-
ki zabawom z kolorami, dzieci wprowadza si¢ w $wiat symboli, obrazujacych emocje
iuczucia.

Rozwijanie u dzieci opisanych wyzej umiejetnosci niezbednych od osiagnie-
cia gotowosci do nauki pisania, oczywiscie, nie wymaga realizacji tego konkretnego
programu. Niewatpliwie znajomo$¢ materiatu i propozycji opisanych przez G. Dolya
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pozwala kreatywnemu nauczycielowi na zastanowienie sig, jak jeszcze moze wspierac
rozwdj i umiejetnosci swoich wychowankéw.

Modut Od bazgrania do pisania z powodzeniem realizowany jest w przedszko-
lach, prowadzonych przez Fundacje Ziemia Gotyku. Zawarte w niniejszym opra-
cowaniu zdjecia pochodza z placowek prowadzonych przez te Fundacje. Ponizej
zamieszczone sg fragmenty niektorych wypowiedzi nauczycielek, realizujacych sesje
z przedszkolakami.

v' W naszym przedszkolu 95 % dzieci poprawnie trzyma narzedzie pracy. Dzieci
duzo chetniej siggajq po bialq kartke papieru, gdzie przedstawiajq i nazywajq
rozne obmzy. (Justyna Wojnowska-Wachowiak, przedszkole w Turznie)

v’ Realizacja programu sprawita, ze przedszkolaki prowadzq wnikliwsze obserwacje
— dostrzegajq wigcej i szybciej, potrafiq podczas malowania wykorzystac catq po-
wierzchni¢ kartki, pamietajq, jak nalezy trzymac pedzel w dtoni. Polubily takze
towarzyszqce (wiczeniom zabawy paluszkowe, ktore rozgrzewajq i przygotowujq
ich paluszki do pracy z pedzlem czy weglem i kartkq papieru. (Hanna Lewandowska
— przedszkole w Papowie Biskupim)

v' Na poczqtku bytam petna obaw przed wprowadzeniem modutu, ,,0d bazgrania
dopisania”, ale fakt, ze dzieci zacz¢ly zagospodarowywacé calq kartke, planowac
praceg, uwzgledniac réznice w wielkosci i wykorzystywac zdobytq wiedze¢ podczas
tych sesji, w swoich pracach dowolnych, jednoznacznie potwierdza skutecznosci
prowadzonych zajeé metodq G. Dolya. (Matgorzata Buller, przedszkole w Eysomicach)

v’ Podczas zajeé dzieci swietnie si¢ bawiq. Wykonywanie prostych, wydawatoby sie,
znakow spmwia im rados¢ i zadowolenie. (Katarzyna Taglewska — Dubielno)

W podstawie programowej wychowania przedszkolnego czytamy:

Dziecko koniczqce przedszkole i rozpoczynajgce nauke w szkole podstawowej: dyspo-
nuje sprawnosciq rgk oraz koordynacjg wzrokowo-ruchowq potrzebng do rysowania, wyci-
nania i nauki pisania; interesuje si¢ czytaniem i pisaniem; jest gotowe do nauki czytania
i pisania;(...)*

%0 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17, zalacznik nr 1, s. 22).
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Zwieloletnich doswiadczen w pracy z dzie¢miw wieku mlodszoszkolnym wiem,
ze nie u wszystkich dzieci wystepuje gotowos¢ do nauki pisania. Przyczyn tego moze
by¢ wiele. Jestem jednak przekonana, ze w przypadku wspierania dzieci, majacych
trudnosci w jej osiggnieciu, pomysty i propozycje zawarte w module Od bazgrania
do pisania moga skutecznie inspirowaé nauczyciela pracujacego w przedszkolu oraz
w szkole do podejmowania efektywnych dziatan, np. w pracy indywidualnej z dzie-
ckiem, na zajeciach korekcyjno — kompensacyjnych. Warto podkresli¢, ze do realizacji
tych pomystéw i propozycji nie wymaga si¢ specjalnych srodkow dydaktycznych ani
naktadu finansowego.

Projektowanie i wykorzystanie pomocy dydaktycznych
w pracy z dzieémi 6-letnimi

Grazyna Szczepanczyk

W edukacji wezesnoszkolnej wazne miejsce zajmuja odpowiednio przygotowa-
ne i wykorzystywane $rodki dydaktyczne. Na rynku wydawniczym mozna znalez¢
wiele interesujgcych propozycji. Sa to plansze demonstracyjne, loteryjki, uktadan-
ki, edukacyjne programy komputerowe, gry planszowe itd. Jednak sporo pomystéw
na $rodki dydaktyczne rodzi si¢ nauczycielom podczas pracy z konkretng klasa, kon-
kretnymi dzie¢mi.

Jednym z moich ulubionych $rodkéw dydaktycznych, wykorzystywanym
w pracy z 6-latkami jest opracowana przeze mnie TABLICZKA UNIWERSALNA?!
z kolorowymi, przezroczystymi nakrywkami. Wielkos¢ kazdej nakrywki odpowiada
wielkoscig jednemu okienku (jednej kratce) w tabliczce.

Dlaczego wazne jest, by nakrywka byla kolorowa i przezroczysta? Otéz, dla-
tego przezroczysta, by dzieci ktadac nakrywke na obrazek, jednoczesnie ten obrazek
widziaty; kolorowa, by uczniowie po wykonaniu calego zadania, w uktadzie kolo-
rowych nakrywek na planszy, wyraznie widzieli powstaty wzér, ktéry jest dla nich
samokontrolg.

Poza tym nauczyciel, nawet z wigkszej odleglosci, po utozeniu nakrywek przez
dzieci na swoich tabliczkach, widzi, u kogo zadanie jest dobrze wykonane.

31 Wzory wszystkich plansz do pobrania ze strony internetowej
http://cen.bydgoszcz.pl/naucz_pocz.html.
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Tabliczke nazwatam UNIWERSALNA, poniewaz dzieci moga korzysta¢ z niej
zar6wno na edukacji matematycznej jak i polonistyczne;j.

Ich pierwsze zajecia z tabliczka to zapoznanie sie z tym $rodkiem dydaktycz-
nym. Uczniowie liczg okienka w rzedach i kolumnach, ogladaja obrazki — podaja ich
nazwy, szukaja liter, cyfr, znakéw matematycznych, figur geometrycznych.

Kolorowymi, przezroczystymi nakrywkami zakrywaja okienka, zaproponowa-
ne przez nauczyciela lub inne dzieci, np.:

e zakryj rysunek balonu
zakryj wszystkie litery w trzecim rz¢dzie od gory
zakryj wszystkie litery w rzedzie, w ktérym jest ich najwiecej
zakryj wszystkie strzalki, policz, ile ich jest
zakryj...

Te proste polecenia maja przyzwyczai¢ dzieci do sprawnego postugiwania si¢
nakrywkami, doskonalg tez dziecigca motoryke matg.

Po takim wstepie przychodzi czas na systematyczne ¢wiczenia, zwigzane m.in.
ze stosunkami przestrzennymi, przeliczaniem, analizg stuchows nazw obrazkéw,
a nawet (w starszych klasach) z porzagdkowaniem tych nazw wg alfabetu.

STOSUNKI PRZESTRZENNE:

Kolorowe nakrywki dzieci ktadg na okienkach:

e miedzy obrazkami: owieczki i klucza

¢ pod kominem

e z prawej strony ...

e nad...

e obok ...

e wyzej (nizej) niz ...

Jesli dziecko styszac polecenie: ,,Pol6z nakrywke nad cyfrg jeden”, nie zakryje
obrazka fajki, czego spodziewa si¢ nauczyciel, tylko obrazek hamaku, liter¢ M, lub co$
innego, co jest nad tg cyfra, to $wietnie, bowiem wszystkie elementy umieszczone w tej
kolumnie spetniaja podany warunek. Taka sytuacja mobilizuje nauczyciela do precy-
zyjnego podawania polecen. Jest to szczegdlnie wazne wtedy, kiedy po dobrze wykona-
nym zadaniu, z kolorowych nakrywek dziecku ma si¢ pokazaé konkretny wzor.

Na bazie tabliczki proponuje przygotowywanie dla dzieci zagadek typu:

o Z szostej kolumny, liczqc od lewej strony, wybratam jedno okienko (np. cyfre 4,).

Ktore?
Dzieci odgaduja, co to jest, zadajac pytania, np.:
Dziecko: Czy to jest burak? -> Nauczyciel: Nie, wyzej.
Dziecko: Czy to jest litera Y? > Nauczyciel: Nie, wyzej.
Dziecko: Czy to jest litera C? > Nauczyciel: Nie, nizej.
Kontynuujg tak dtugo, az dziecko, majac zawezone pole obserwacji, trafia na wlasciwe
okienko — cyfre 4.
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ASPEKT PORZADKOWY LICZBY

Przy okazji ksztattowania pojecia liczby mozna z dzie¢mi wskazywac kolejne
rzedy i kolumny, liczac raz od prawej, raz od lewej strony. Kiedy ta umiejetnos$é bedzie
opanowana, przychodzi czas na dotaczenie do zabawy kolorowych nakrywek.

Nauczyciel: Zakryj nakrywkq okienko. ..

o w czwartym rze¢dzie od gory,
piatej kolumnie od lewej

o w pigtym rzedzie od gory,
osmej kolumnie od lewej

o w trzecim rz¢dzie od gory,
dziesigtej kolumnie od lewej

o w pigtym rzedzie od dotu, siodmej
kolumnie od lewej

o w szdstym rzedzie od dotu,
piatej kolumnie od prawej

o w siddmym rzedzie od dotu,
drugiej kolumnie od prawej

Jesli dzieci dobrze zakrywaty kolejne okienka, jako samokontrola powstat im wzor: Iﬁ
Dzieci bardzo lubig, gdy nastepuje zamiana rél i one podaja wspétrzedne wybranego
okienka.

PRZELICZANIE, POROWNYWANIE

o lle jest rysunkow zabawek w pierwszym rzedzie od dotu?

o Czego jest wigcej w trzecim rzedzie od dotu, liter czy obrazkow?

o Wskaz, w ktorej kolumnie jest tyle samo cyfr i liter?

o Licz kolejno od 1 do 9 i rownoczesnie wskazuj odpowiednie cyfry na swojej

tabliczce. Sprawdzimy, ile zajeto ci to czasu.

o Itd...

Przedstawitam kilka propozycji matematycznych. Warto jednak pamigtad,
ze tabliczke mozna wykorzystywa¢ réwniez do ¢wiczen analizy i syntezy stucho-
wej. Obrazki zostaty tak dobrane, by mozna bylo wéréd nich znalez¢é nazwy jedno-,
dwu-, trzy- i czterosylabowe. Majg one w zdecydowanej wigkszosci pisowni¢ zgodna
z brzmieniem, fatwo wytoni¢ w nich kolejne gtoski. Na bazie pierwszych glosek, wska-
zywanych obrazkéw, mozna uktada¢ nowe stowa, wskazujac litery w wybranej kolej-
nosci dzieci mogg odczytywac wyrazy itd.
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Kazdy nauczyciel klas mtodszych doskonale wie, jak wazny dla nauki czytania
ipisania jest dobrze rozwiniety stuch fonematyczny. Dlatego kolejna moja propozycja,
gra planszowa Gdzie jest gloska — samogloska?, zwigzana jest wlasnie z doskonaleniem
umiejetnosci rozpoznawania glosek w podawanych stowach.

Dzieci parami otrzymuja plansze, najlepiej formatu A3, kostke do gry,
po jednym pionku w wybranym kolorze dla kazdego gracza i jeden komplet loteryjki
z obrazkami.

/D) 8
3_||&8| | =

(Na stronie internetowej zamieszczono réwniez wzor loteryjki z innymi obrazkami. )

Plansza jest czarno — biata, by mozna ja z fatwoscia powiela¢. Nie ma zadnych
ozdobnikéw, po to, by nie rozpraszaé zbytnio uwagi dzieci. Zanim przystapia one
do gry, uwaznie ogladaja plansze, zwracaja uwage na strzatke w dolnej czgsci planszy
—jest to miejsce, z ktérego pionki rusza w droge po prostokatach i kotach na planszy,
np. posuwajac sie zgodnie ze wskazéwkami zegara.
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W kazdym prostokacie dzieci widza narysowana linig, a na niej napisana litere.
Jesli gracz zatrzyma si¢ na prostokacie,

to znaczy, ze sposrod wszystkich obrazkéw ma wybraé taki, ktérego nazwa rozpo-
czyna sie¢ gloska ,,i”. Dziecko si¢gnie po jeden obrazek igly lub indyka. Kazdy dobrze
wskazany, nastepnie zabrany kartonik to punkt dla gracza.

Jesli liczba oczek na kostce zaprowadzi zawodnika na prostokat,

to znaczy, ze teraz nalezy poszuka¢ jednego obrazka, ktérego nazwa, gdzies w srodku
ma ,,i”. Nie ma znaczenia, na ktorym miejscu. Moze to by¢ walizka, pitka itd.

Natomiast, kiedy gracz trafi na prostokat,
to juz bez problemu sam stwierdza, ze nalezy znalez¢ jeden obrazek, ktérego nazwa
ma na koncu gtoske ,,i”, np. walizki, nogi.

Dzieci juz wiedza, co nalezy zrobi¢, kiedy ich pionek zatrzyma si¢ na prostokat-
nym polu. Teraz czas na wyjasnienia, co nalezy zrobi¢, stajac pionkiem na kotach. Jesli
gracz trafi na koto, (np. z dwdjka), woéwczas wérdéd obrazkéw szuka takiego, ktorego
nazwa ma dwie sylaby.

Dla udowodnienia, ze obrazek zostal dobrze wybrany, dziecko podaje jego na-
zwe 1 wyklaskuje sylaby. Tréjka sugeruje trzy sylaby, jedynka jedna itd.

Warto zwrdci¢ uwage na to, ze droga, po ktorej poruszaja si¢ pionki jest petla.
Zacheca to dzieci do przejscia ta droga dookota dwa, trzy razy. Moga one graé tak
dtugo, jak dtugo zabawa bedzie wzbudza¢ ich zainteresowanie. W praktyce najczesciej
nauczyciel reguluje czasem gry.

Podczas wykorzystywania tej gry na zajeciach dzieci nieraz ja modyfikowaly.
Doktadaty kolejne obrazki, wycinajac je z réznych czasopism, kartek pocztowych, rysu-
jac lub po prostu szukaty obrazka spetniajacego dany warunek w swoich ksigzkach.*

32 Oprécz opisanej gry na stronie internetowej zamieszczono dodatkowo wersje rozbudowang
o samogloski ,,3” 1 ,,¢”.
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Celem opisanej gry jest przede wszystkim doskonalenie stuchu fonematyczne-
go. Plansz¢ mozna réwniez wykorzysta¢ do rozpoznawania poznanych liter. Przebieg
zabawy jest podobny. Zmiana polega na tym, ze zamiast loteryjki z obrazkami dzieci
maja loteryjke z wyrazami — kazdy napisany inng czcionka. Dziecko szuka wyrazow,
ktore kolejno maja np. litere ,,i” na poczatku, gdzies w srodku lub na konicu wyrazu.
Zatrzymujac si¢ na kotach, postepuje tak, jak w poprzedniej wers;j.

Z pewnoscia, w kontekscie przedstawionych propozycji wiele pomystéw na-
uczycielom jeszcze si¢ zrodzi, sporo rozwigzan zaproponuja réwniez dzieci, czego
oczywiscie zycze.

Scenariusz spotkania z rodzicami pierwszoklasistow
Iwona Fechner-Sedzicka

Tem at: Nasze dziecko rozpoczyna nauke w szkole — skuteczne sposoby
wdrazania do systematycznej pracy i obowiazkéw ucznia

Cele:
¢ uS$wiadomienie rodzicom zakresu nowych obowiazkéw wynikajacych z pod-
jecia przez dziecko nauki szkolnej,
¢ wskazanie skutecznych sposobéw pokonywania trudnosci w adaptacji do no-
wych, szkolnych warunkoéw.
Przebieg spotkania:
1. Powitanie, zajecie miejsc przy wspdlnym stole.
2. Wprowadzenie do tematu spotkania — propozycja dla nauczyciela (do prze-
czytania lub opowiedzenia).

Nasze dziecko wtasnie rozpoczeto swojg przygode ze szkota. KupiliSmy mu piek-

ny tornister, kolorowe zeszyty, wspaniate ksigzki i cieszymy sie, ze nasz maluch

z pochtonietego zabawa, upartego bataganiarza zamieni sie - jak za dotknieciem

czarodziejskiej rozdzki — w pilnego, odpowiedzialnego ucznia.

Motywujemy go pozytywnie (jesteSmy przeciez nowoczesni i doskonale wiemy,

jak przygotowac go do ciezkiej pracy, ktora bedzie jego udziatem):

v ,Zobaczysz jak w szkole bedzie ciekawie! Poznasz nowych przyjaciot! Bedzie
cie uczyta bardzo mita pani! Dowiesz sie wielu ciekawych rzeczy!.

Dziecko jest z pdjscia do szkoty oczywiscie bardzo dumne. I cho¢ wszystko wydaje

sie proste nagle pojawia sie niepewnosc:

v ,0no sobie poradzi, ale czy ja sprawdze sie w nowej roli — roli rodzica pierw-
szoklasisty? Czy bede wiedziatl/-ta, jak pomoc swojemu dziecku, gdy bedzie
miato ktopoty? A jak okaze sie, ze nie radzi sobie z naukg? Czy sta¢ mnie
na zmiany w dotychczasowym trybie zycia — dojdq przeciez nowe obowigzki?
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Czy rodzice czesto zadajq sobie podobne pytania? Zapewne tak, bo trudno jest
dziwi¢ sie obawom, jakie towarzyszg tak waznemu wydarzeniu w kazdej rodzinie,
jakim jest rozpoczecie przez dziecko nauki w szkole.

3. Cwiczenia.

Cwiczenie 1

Nauczyciel rozdaje rodzicom kserokopie tekstu Radosci i rozterki rodzicow

Ali z 1a, czyli prawdy i mity o Zyciu pierwszaka i zachgca do autorefleks;ji i dyskusj:

e Z ktérymi wypowiedziami Panstwo si¢ zgadzacie? Co zdaniem Panstwa nie
jest whasciwe?

Radosci i rozterki rodzicow Ali z Ia, czyli prawdy i mity o zyciu pierwszaka
Mama: Kochanie, jutro ide z Alg na zakupy. Chce, aby sama wybrata sobie po-
trzebne do szkoty przedmioty. Mysle, ze wtedy bedzie czuta sie lepiej.

Tata: Uwazam, ze zbyt czesto ulegasz jej zachciankom. Kup rzeczy praktyczne,
ciemne, niebrudzace sie i trwate. Nie pytaj dziecka o zdanie - decyduj sama.
Mama: Lekcje moze na razie odrabia¢ w kuchni i tak na poczatku nie bedzie
miata nic zadane.

Tata: Wiesz, to chyba nie jest dobry pomyst. Sam pamietam z dziecinstwa biur-
ko, przy ktorym przez wiele lat odrabiatem lekcje. Biurko zawsze kojarzyto mi sie
ze skupieniem i uwaga.

Mama: Mysle, ze bedziemy musieli systematycznie kontrolowac¢ zawartos¢ jej
plecaka i zeszytow.

Tata: Po co kontrola? Ala chodzi do szkoty i sama powinna o wszystkim pamietac.
Mama: Pamieta¢ to my musimy o uzupetnianiu jej przyboréw szkolnych przez
caty rok, a nie tylko we wrzesniu.

Tata: Po co uzupetnia¢? Mnie ojciec kupowat raz i musiato wystarczyc.

Mama: Od samego poczatku bedziemy musieli goni¢ jg do czytania, a i pewnie
samemu trzeba bedzie siegnac¢ po jakas ksigzke, by dac przykiad.

Tata: Czy ty aby nie przesadzasz? Kiedy ja chodzitem do szkoty, ojciec catymi
dniami ciezko pracowat i nie w gtowie byto mu czytanie ksigzek.

Mama: No, ale nie powiesz mi, ze nie chodzit na wywiaddwki?

Tata: A po co? I tak wiedziat, jakie mam stopnie. Wystarczy, jak pdjdziesz dwa
razy w roku, na poczatku i na koncu.

Mama: Teraz w szkotach wywiaddwki sg czesto. Podobno nauczyciele wiele usta-
lajg wspodlnie z rodzicami.

Tata: Ty chyba nie masz co robi¢ w domu... Gdyby wstucha¢ sie w to, co mdwig
nauczyciele, to kazdy z nich méwi to samo.

Mama: No, ale ciekawe, jakie metody bedzie stosowata wychowawczyni, czy
takie jak my?

Tata: A niech sobie uczy jak chce. Wazne, aby nauczyta. Najlepiej innych za duzo
nie stucha¢, sami najlepiej wiemy, jak wychowaé cérke.
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Cwiczenie 2
Nauczyciel prezentuje plansze z radami dla rodzicéw i zacheca do autorefleksji
i dyskusji:
e Na ile te rady sg zgodne z Panstwa oczekiwaniami? Czy zgadzacie si¢ Pan-
stwo z wszystkimi punktami?
Uwaga: w przypadku roznicy zdan spokojnie wyjasnia zasadnos¢ takiego,
a nie innego wyboru.

DOBRE RADY

e Zakup tornistra i wyprawki szkolnej konsultuj z dzieckiem.

e Wygospodaruj w domu kacik do nauki.

e Systematycznie kontroluj zeszyty dziecka, sprawdzaj, czy odrabia zadania
domowe.

e Braki w przyborach uzupetniaj systematycznie, nie czekaj az nauczyciel Ci
o tym przypomni.

e Chcac zaszczepi¢ w dziecku mito$¢ do czytania ksigzek postuz sie wiasnym
przyktadem.

e Systematycznie uczeszczaj na zebrania i wywiaddowki, kontaktuj sie z na-
uczycielem, wigcz sie w zycie klasowe.

e Wymien numery telefonéw z kilkoma rodzicami - przydadzg sie w przypad-
ku nieobecnosci dziecka w szkole.

e Zainteresuj sie metodami pracy preferowanymi przez nauczyciela - teraz
razem wychowujecie dziecko.

e MoOw otwarcie o trudnosciach wychowawczych i ktopotach z nauka - korzy-
staj z fachowych porad nauczycieli i innych pracownikéw szkoty.

Cwiczenie 3

o Dyskusja Sprobujmy si¢ nad tym wspolnie zastanowic. Nauczyciel czyta lub
opowiada:

Przygotowalismy juz dziecko do szkoty: tornister i wyprawka kupione, kacik do nauki
czeka. Odprowadzamy naszego malucha do szkoty, a tuz po lekcjach... ,Jak byto?
Co moéwita pani? Masz juz nowych kolegéw? Z kim siedzisz?” I tak dalej, i tak dalej ...
Biedny pierwszak. Sam jeszcze nie zdgzyt ochtongé, a tu wszyscy zadajg doktad-
nych relacji. A po kilku kolejnych dniach okazuje sie, ze nasz pierwszak poza-
gniatat rogi we wszystkich zeszytach, zapomina o lekcjach, nie zjada $niadania,
stale cos gubi, myli zeszyty i ksigzki itp. Zaczynamy sie irytowac i pokrzykiwac...
~Ale z ciebie niezdara! Jak wygladajq te zeszyty? Zaraz zgubisz wiasng gtowe! Wszyst-
kie dzieci sobie radzg, a ty?! Jak tak dalej péjdzie, to nie zdasz do II klasy”.

Po takich wymdwkach jest prawie pewne, ze dziecko zacznie bac sie szkoty, a juz
na pewno nie bedzie jej lubito. Jak je przed tym uchroni¢?
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e Prezentacja plakatu Mamo, Tato prosz¢ bedzie mi tatwiej, gdy...

Mamo, Tato bedzie mi tatwiej, gdy...
e obtozysz moje zeszyty i ksigzki w taki sposéb, bym zawsze je rozpoznat
e przygotujesz mi podktadke z tektury, bede z niej korzystat przy pisaniu
e podpiszesz moje zeszyty i ksigzki
e zrobisz mi w zeszytach pionowe kreski, abym nie mylit linijek
e przygotujesz mi kolorowa teczke - bede w niej trzymat wszystkie bloki,

bibutki, papier kolorowy

e zostawisz dla mnie starg koszule taty — przyda sie przy malowaniu farbami
e okleisz moje kredki i otéwki kolorowymi paskami folii — bede je rozpozna-

wat bez trudu

e drugie $niadanie spakujesz mi w pojemnik — to uchroni moje zeszyty przed

plamami z masta

e przygotujesz mi dodatkowg teczke - bede w niej trzymat dodatkowe mate-

riaty do szkoty

e kupisz mi maty notesik, ktéry wykorzystam do waznych informacji od pani

4. Zakonczenie — podsumowuje nauczyciel.

Pierwsze dni nauki w szkole to trudny okres dla ucznia i rodzica. Pamigtajmy;,

ze pierwszak dopiero poznaje nowa rzeczywisto$¢, uczy sie¢ nowych obowigzkéw i ma
prawo popetniaé wiele btedow. Nie oczekujmy od razu wielkich sukceséw, nie badzmy
nadmiernie wymagajacy. Przyjmijmy postawe wspierajaca. Dzigki temu nasze dziecko
bedzie szczesliwe. Szkota nie bedzie budzita w nim leku, a stanie sie srodowiskiem
wzbudzajgcym zaufanie i budzgcym pozytywne emocje.
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V. MAM 6 LAT | CO DALEJ?

Matgorzata Cieszynska, Jadwiga Sikorska

Wychowanie przedszkolne w naszym kraju ma pigkna i dtugoletnia tradycje.
W ostatnich latach zmienit si¢ jednak obraz polskiego przedszkola. Jest to zwigzane
z tym, ze przedszkole stalo si¢ placowka szeroko otwarta na dzieci, ich potrzeby, aspi-
racje, mozliwosci tworcze, a takze uwzgledniajaca oczekiwania rodzicéw. Znajduje to
odzwierciedlenie w regulacjach prawnych. I tak na mocy ustawy o systemie o$wiaty
z dnia 19 marca 2009 roku, dzieci 5-letnie objete sa obowiazkowym wychowaniem
przedszkolnym od roku szkolnego 2011/2012, natomiast w latach 2009-2011 pieg-
ciolatki miaty prawo do odbycia rocznego przygotowania przedszkolnego. Obowig-
zek szkolny dla sze$ciolatkéw przesuniety zostal na 1 wrze$nia 2014 r. a wlatach
szkolnych 2012/2013 i 2013/2014, na wniosek rodzicéw, nauke w I klasie szkoty
podstawowej moze rozpoczaé dziecko, ktére w danym roku kalendarzowym konczy
6 lat. Dziecko sze$cioletnie, ktére w okresie przejsciowym nie rozpocznie spelniania
obowigzku szkolnego, kontynuuje przygotowanie przedszkolne, a zadaniem wtas-
nym gminy jest zapewnienie do tego warunkéw. Nauczyciel w przedszkolu, oddziale
przedszkolnym w szkole podstawowej lub innej formie wychowania przedszkolnego
rozwija wiedz¢ 1 umiejetnosci dziecka, uwzgledniajac jego potrzeby rozwojowe.

Dzieci 6-letnie korzystaja z ustawowego prawa do bezplatnej edukacji przed-
szkolnej. Czas przeznaczony na realizacj¢ podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego nie moze by¢ krétszy niz 5 godzin dziennie w przedszkolu lub w oddziale
przedszkolnym, funkcjonujacym przy szkole podstawowe;.

W tych gminach, w ktérych do 2009 roku nie byto ani jednego przedszkola zor-
ganizowano inne formy wychowania przedszkolnego, by wyréwnac szanse edukacyjne
dzieci i dobrze przygotowac je do rozpoczecia nauki w szkole. Tymi innymi formami
wychowania przedszkolnego sa punkty przedszkolne i zespoty wychowania przedszkol-
nego. Punkty przedszkolne sa czynne od 1 wrzesnia do 31 sierpnia roku nastgpnego
we wszystkie robocze dni tygodnia. Natomiast zespoty wychowania przedszkolnego
funkcjonuja od 1 wrzesnia do 31 sierpnia roku nastgpnego w niektére dni tygodnia.
Tygodniowy wymiar godzin zajeé uzalezniony jest od liczby dzieci. I tak, jezeli w grupie
jest od 3 do 15 dzieci, to tygodniowy wymiar godzin zaje¢ wynosi 12. W przypadku
grupy liczacej od 16 do 19 dzieci zajecia odbywaja si¢ w wymiarze 16 godzin tygo-
dniowo. Grupa liczaca od 20 do 25 dzieci ma 20 godzin zaje¢ w ciagu tygodnia. W tym
czasie musi by¢ zrealizowana podstawa programowa wychowania przedszkolnego.

Organizujgc prace pedagogiczng w réznych formach wychowania przedszkol-
nego, a wigc w przedszkolach, oddziatach przedszkolnych przy szkotach podstawo-
wych, w punktach przedszkolnych i zespotach wychowania przedszkolnego, nalezy
pamietac o tym, ze zgodnie z aktualng podstawa programowa nalezy:
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* co najmniej 1/5 czasu przeznaczy¢ na zabawe,

* najwyzej 1/5 czasu przeznaczy¢ na zajecia dydaktyczne,

* conajmniej 1/5 czasu przeznaczy¢ na ruch i pobyt dzieci na Swiezym powietrzu,
* 2/5 czasu przeznaczy¢ na inne formy pracy wychowawczo-dydaktycznej.*

W roku szkolnym 2012/2013 i 2013/2014 edukacja dzieci 6-letnich przedsta-

wia sig, jak na schemacie.

EDUKACJA SZESCIOLATKA W LATACH:

2012/2013
v v
KONTYNUACJA WYCHOWANIA OBOWIAZEK SZKOLNY
PRZEDSZKOLNEGO na wniosek rodzicéw
v v

* PRZEDSZKOLE
* ODDZIAL PRZEDSZKOLNY
w szkole podstawowej
* INNA FORMA WYCHOWANIA
PRZEDSZKOLNEGO:
— PUNKT PRZEDSZKOLNY
- ZESPOL WYCHOWANIA
PRZEDSZKOLNEGO

SZKOLA PODSTAWOWA

Od roku szkolnego 2014/2015 wszystkie dzieci szescioletnie beda zobowigzane
do realizowania obowigzku szkolnego.

EDUKACJA SZESCIOLATKA
OD ROKU SZKOLNEGO 2014/2015

v
OBOWIAZEK SZKOLNY
v
SZKOLA PODSTAWOWA

W celu dobrego przygotowania dziecka do rozpoczecia edukacji szkolnej na-

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach
szk6t (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17, zalacznik 1).
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uczyciel zobowigzany jest do przeprowadzenia diagnozy przedszkolnej, by poznac
gotowos¢ 6-latka do rozpoczecia nauki w klasie I. Poza tym wlasciwe przygotowanie
dziecka do nauki w szkole bedzie mozliwe wtedy, gdy nauczyciel zapozna si¢ z pod-
stawg programowg ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych w zakresie I etapu
edukacyjnego.

Nauczyciel, realizujac podstawe programowa wychowania przedszkolnego,
moze wzbogacaé i poglebia¢ tresci programowe, dostosowujac je do potrzeb i moz-
liwosci rozwojowych dzieci. Jest to niezwykle wazne, gdyz u dzieci w wieku przed-
szkolnym, a wigc rowniez u 6-latkéw wystepuja zdolnosci specjalne, ktére Howard
Gardner?®* nazywa inteligencjami wielorakimi.

Autor ten wyrdznia dziewie¢ inteligencji. Jest to inteligencja lingwistyczna,
logiczno-matematyczna, muzyczna, wizualno-przestrzenna, cielesno-kinestetyczna,
interpersonalna, intrapersonalna, przyrodnicza, egzystencjalna.

Obserwujac dziecko, mozna okresli¢, jakie zdolnosci/inteligencje wielorakie
/posiada i skutecznie je rozwijac. Bedzie to mozliwe wtedy, gdy rozszerzy sie tresci za-
warte w podstawie programowej wychowania przedszkolnego. Dzigki temu nauczyciel,
jak méwi Matgorzata Suswitto®, bedzie odkopywat ukryte talenty i pozwoli dziecku
pia¢ si¢ w gore. Nie dopusci tez do wystapienia nudy, gdyz tak zorganizuje proces wy-
chowawczo-dydaktyczny w przedszkolu, podczas ktérego doceniane beda pomysty
dzieci, ich osobiste zainteresowania oraz sugestie, zyczenia i oczekiwania rodzicow.

3¢ H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce., Poznan 2002.
35 M. Suswilto, Zdolnosci specjalne dziecka w szkole — ,,zakopywanie”, czy ,,mnozenie” talentow.,
w: J. Gérniewicz / red. /, Dylematy wspdtczesnej edukacji., Torun 2007, s. 121-137.
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ZAKONCZENIE

Dojrzatos¢ szkolna dziecka to osiggniecie przez dzieci

takiego poziomu rozwoju fizycznego, spotecznego i psychicznego,
ktory czyni je wrazliwymi i podatnymi na systematyczne nauczanie
i wychowywanie w klasie pierwszej szkoty podstawowe;.

STEFAN SZUMAN

Rodzice kazdego dziecka szescioletniego otrzymuja informacje o jego gotowosci
do podjecia nauki w klasie pierwszej. Przygotowuja ja nauczyciele dla dzieci, objetych
wychowaniem przedszkolnym, na podstawie dokumentacji prowadzonej obserwacji
pedagogicznej i diagnozy. Dla rodzicow jest to podstawowa wiedza o umiejetnosciach
ich pociech. Na podstawie tej informacji oraz wlasnych doswiadczen podejmuja oni
decyzje o rozpoczynaniu, badz nie, obowigzku szkolnego przez szesciolatka.

Kiedy dziecko kontynuuje edukacje przedszkolna, nauczyciel rozwija wiedze
i umiejetnosci szeSciolatka, uwzgledniajac jego mozliwosci 1 potrzeby rozwojowe.
Wazne jest zadbanie o kazda sfere jego zycia, a wszelkie zindywidualizowane dziata-
nia podejmowane w atmosferze bezpieczenstwa powinny sprzyja¢ budowaniu przez
dziecko pozytywnego obrazu wlasnej osoby i samoakceptacji. Czas przygotowania
do szkoty powinien owocowa¢ rozbudzeniem w dziecku ciekawosci poznawczej,
twoérczego myslenia i umiejetnoscia rozwigzywania problemoéw. (...) Bycie gotowym
do rozpoczecia nauki w szkole nie oznacza, ze dziecko potrafi wszystko to, czego p6z-
niej nauczyloby si¢ w szkole. Dziecko powinno raczej by¢ gotowe na proces stawania
si¢ uczniem, powinno by¢ przygotowane na przyjecie nowych sytuacji i zmian, ktore
pojawig sie w jego zyciu w momencie pdjscia do pierwszej klasy.*¢

Moment, w ktérym szeSciolatek pierwszy raz idzie do szkotly jest przezyciem
nie tylko dla niego samego, ale réwniez dla jego rodzicéw. Przekraczajac prog szkoty,
zaczyna poruszaé si¢ w nowej rzeczywisto$ci. Zmienia si¢ przestrzen fizyczna, sposéb
nabywania wiedzy i umiej¢tnosci, Srodowisko spoteczne. Zmieniajg si¢ emocje i do-
chodzg nowe obowigzki. To dla dziecka szescioletniego nie lada wyzwanie. Dlatego
zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobami realizacji podstawy programowej nauka
poprzez zabawe jest wpisana w edukacj¢ ucznia klasy pierwszej, a czas przeznaczony
na nauke, zabawe i odpoczynek musi by¢ regulowany przez nauczyciela prowadzace-
go zajecia i dostosowany do potrzeb matych uczniow. Zajecia realizowane z dzie¢mi
6-letnimi, zar6wno w przedszkolu jak i w szkole, powinny uwzgledniac tresci, metody
oraz formy pracy najlepsze dla danej grupy dzieci.

3¢ F. Meinders-Lucking, S. Loy, Czy moje dziecko osiggne¢to dojrzatosé szkolng?, Kielce 2009,
s. 22-23.
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Realizacja zadan zwiazanych z rozpoczynaniem przez szeSciolatki edukacji
szkolnej wymaga szczeg6lnej delikatnosci i rozwagi — zaréwno ze strony samorzadéw,
kadry dyrektorskiej, pedagogéw, jak i rodzicéw. Zagadnienia poruszane w niniejszej
publikacji dotyczg wlasnie tych najmtodszych dzieci i wlaczaja sie¢ w szeroko zakro-
jong akcje informacyjng Ministerstwa Edukacji Narodowej i Kuratorium O$wiaty
w Bydgoszczy, pokazujaca réznice pomiedzy edukacja przedszkolnag i szkolng dzie-
cka szescioletniego. Nikogo z zainteresowanych nie chcemy przekonywac do postania
dziecka 6-letniego do szkoty, tylko w mozliwie petny sposéb pragniemy przekaza¢ in-
formacje na temat zmian, jakie dokonuja si¢ w edukacji najmtodszych oraz wskazaé
przyktady, ktére moga by¢ inspiracjg czy wskazowka do dziatan dorostych, a stuzyé
majg pozytywnemu nastawieniu szesciolatka do szkoty, kiedy sie w niej znajdzie lub
wsparciu, kiedy tego potrzebuje. Pamigtajmy, ze to moze okaza¢ si¢ kluczowym mo-
mentem w rozwoju jego szkolnej kariery.
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