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Dzieñ Komisji Edukacji Narodowej
jest czasem refleksji nad szko³¹,
ale równie¿ piêknym momentem
docenienia pracy nauczycieli.

¯yczymy Pañstwu wielu sukcesów
zawodowych, pasji w dzia³aniach z uczniami

oraz osobistego szczêœcia

Dyrekcja
i pracownicy KPCEN w Toruniu

oraz Rada Toruñska FSNT NOT

Kamery, aparaty, telefony komórkowe… jest
w czym wybieraæ, jeœli chcielibyœmy zaj¹æ siê
dokumentowaniem rzeczywistoœci lub realizowaniem
swoich pomys³ów, pasji.

M³odzi ludzi przejawiaj¹ niezwyk³¹ sprawnoœæ
w pos³ugiwaniu siê sprzêtem elektronicznym,
cyfrowym. Umiejêtnoœci te nauczyciele mog¹
wykorzystaæ, kieruj¹c uwagê uczniów na mo¿liwoœci
realizacji ró¿nych projektów. Film, etiudy filmowe,
reporta¿e to gatunki sztuki filmowej, którymi m³odzie¿
¿ywo interesuje siê. Jak mo¿na zaraziæ uczniów pasj¹,
a¿ do zdobycia miêdzynarodowych nagród za
najlepszy reporta¿, mog¹ przeczytaæ Pañstwo na
stronach wrzeœniowego numeru naszego czasopisma.
M³odzi ludzie podkreœlaj¹ w swoich wypowiedziach,
ile radoœci, nieoczekiwanych prze¿yæ i umiejêtnoœci
przynios³o im zaanga¿owanie siê w pracê szkolnego
klubu filmowego.

Polski Instytut Sztuki Filmowej jest inicjatorem
powstania „Koalicji dla Edukacji Filmowej”, której misj¹
jest przybli¿enie uczniom i pedagogom w atrakcyjny
i nowatorski sposób, zagadnieñ praktycznych,
teoretycznych oraz historycznych zwi¹zanych z filmem.
Mo¿e warto na lekcjach przedmiotowych
i wychowawczych skorzystaæ z programu „Filmoteka
Szkolna”, w którym znajdziemy filmy, scenariusze zajêæ
i inne podpowiedzi, jak film mo¿e zagoœciæ w szkole
i dlaczego dobrze by³oby, gdyby by³ jednym ze
œrodków dydaktycznych, stosowanym w procesie
edukacyjnym.

Zachêcam równie¿ czytelników kwartalnika do
zainteresowania siê magicznymi fotoobrazami
stworzonymi przez studentów Nauczycielskiego
Kolegium Jêzyków Obcych.  Sta³y siê one podstaw¹
projektu „ Inspiracje – imaginacje – Interpretacje”.
Pos³u¿y³y jako materia³, który zainspirowa³ s³uchaczy
do wielowymiarowej interpretacji obrazów i dzie³
literackich oraz sta³ siê przyczynkiem do rozwiniêcia
ciekawych refleksji.

O to w³aœnie chodzi, ¿eby pobudziæ uczniów do
myœlenia, dyskusji, kreatywnoœci.
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Filmoteka Szkolna od 3 lat udowadnia, ¿e praca
w szkole z filmem nie musi byæ niczym skomplikowanym.
W ramach prowadzonych projektów: Akcji, Akademii
i Kinoterapii promowane s¹ dobre praktyki
i prezentowane sposoby wykorzystania filmu,
programowania lekcji. Obudowa metodyczna filmów
zawiera konspekty zajêæ, pomocne w wykorzystaniu
filmów do podjêcia dyskusji zarówno o samym medium,
jak i problematyce przez nie poruszanej, a mieszcz¹cej
siê we wskazanych treœciach nauczania. Wszystko to
sprawia, ¿e film mo¿e pojawiæ siê ju¿ na ka¿dym
wyk³adanym w szkole przedmiocie.

Jeœli zamiast kolejnych rozdzia³ów podrêcznika do
wiedzy o spo³eczeñstwie nauczyciel obejrzy z uczniami
Urz¹d - œwietny dokument Krzysztofa Kieœlowskiego,
gdzie odkrywana jest przed nimi historyczna prawda
o peerelowskiej (czy tylko?) rzeczywistoœci, polonista
zaproponuje film Oczy uroczne Piotra Szulkina przy
okazji omawiania romantyzmu i IV czêœci Dziadów
Adama Mickiewicza, a wychowawca filmem Dziewczyny
do wziêcia Janusza Kondratiuka sprowokuje dyskusjê
o nies³usznej presji spo³ecznej i wstydzie, który czêsto
odczuwamy, kiedy próbujemy odmówiæ innym - to
m³odzie¿ polubi ich lekcje.

W Internecie

Pakiet filmowy, stanowi¹cy podstawê programu,
sk³ada siê z w tej chwili z 55 tytu³ów wydanych na
p³ytach DVD. Jeœli dodaæ do tego 66 filmów, które s¹
obecnie opracowywane, to szko³y otrzymaj¹ bezp³atny
dostêp do ponad 120 istotnych pozycji polskiej
kinematografii. Wszystkie dzie³a maj¹ docelowo trafiæ
na platformê internetow¹ www.filmotekaszkolna.pl.

Dobór filmów koncentruje siê ka¿dorazowo wokó³
przyjêtego w ka¿dym zestawie tematu. Ju¿ sam ich
przegl¹d: Film wobec innych sztuk; Nowe szaty mitu;
Akcja, fabu³a, widowisko; Na styku kultur; Wobec
totalitaryzmu; Buntownicy, odmieñcy, outsiderzy daje
obraz mo¿liwych zastosowañ. W drugiej edycji
Filmoteki Szkolnej znajd¹ siê zarówno filmy tworz¹ce
kanon polskiej kinematografii: Kana³ i Ziemia Obiecana
Andrzeja Wajdy, Muzykanci Kazimierza Karabasza,
Dwaj ludzie z szaf¹ Romana Polañskiego, Trzeba zabiæ
tê mi ³oœæ Janusza Morgensterna, jak i filmy m³odszych
re¿yserów: Wesele Wojciecha Smarzowskiego,
Rezerwat £ukasza Palkowskiego, Katedra Tomasza
Bagiñskiego, Generacja C.K.O.D Piotra Szczepañskiego,
czy 33 sceny z ¿ycia Ma³gorzaty Szumowskiej.

Zestaw filmów dope³ni¹ analizy filmoznawcze
 wa¿ne z punktu widzenia nauczycieli, scenariusze
lekcji. Przygotowany materia³ metodyczny poka¿e jak
wykorzystaæ ca³e filmy, ale te¿ zaproponuje stworzenie
lekcji wokó³ jednej sceny, czy motywu. Co istotne,
druga edycja Filmoteki Szkolnej to nie tylko nowe
rozwi¹zania udostêpnienia filmów szko³om.
Pedagodzy bêd¹ mogli ponadto wykorzystaæ
nowoczesne narzêdzia do tworzenia lekcji filmowych
dostêpne na stronie internetowej programu.

W szkole

Warto pamiêtaæ, ¿e film daje siê œwietnie
wykorzystaæ przy pracy metod¹ projektu. Sprawdzone
rozwi¹zania podsuwaj¹ nauczyciele bior¹cy udzia³
w „Filmotece Szkolnej. Akcji!”. Pierwsza wa¿na kwestia
dotyczy liczebnoœci grupy. Zespó³, nad którym
nauczyciel jest w stanie zapanowaæ, a z drugiej strony
daj¹cy mo¿liwoœæ faktycznego podzia³u obowi¹zków
miêdzy uczniami, to grupa szeœciu do dwunastu osób.
Nale¿y mieæ na uwadze, ¿e projekt jest dla uczniów –
liczy siê przede wszystkim sam proces, podczas
którego m³odzie¿ zdobywa konkretne umiejêtnoœci
praktyczne i interpersonalne, uczy siê wyra¿ania siebie
i komunikacji z innymi, zyskuje pewnoœæ siebie opart¹
o wymierne osi¹gniêcia. Dlatego tak istotne jest, by
nauczyciel wskazywa³ a nie narzuca³ uczniom
mo¿liwoœci pracy. Wartoœci¹ dodan¹ pracy przy
projekcie jest fakt, ¿e jest to zajêcie grupowe, mog¹ce
daæ poczucie wspólnoty – m³odzie¿ z chêci¹ tworzy
grupy na facebooku, pracuje nad identyfikacj¹
wizualn¹. Zawsze warto zastanowiæ siê nad
za³o¿eniem ko³a, redakcji, zespo³u, który od razu
przyjmie jak¹œ nazwê, nie zapominaj¹c, by wys³uchaæ

Agata Sotomska
Anna Majewska
Koordynatorki projektów edukacyjnych Filmoteka Szkolna PISF

Edukacja przez film w ka¿dej szkoleEdukacja przez film w ka¿dej szkoleEdukacja przez film w ka¿dej szkoleEdukacja przez film w ka¿dej szkoleEdukacja przez film w ka¿dej szkole
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przy tym sugestii uczniów. Podzia³ zadañ przy realizacji
projektu to podstawa i ka¿dy cz³onek zespo³u powinien
wiedzieæ, za co odpowiada i znaæ terminy wywi¹zania
siê z zadania. Przy okazji planowania i podzia³u zadañ
nale¿y pamiêtaæ, ¿eby je dobrze nazywaæ. Warto
obsadzaæ role re¿yserów, operatorów, scenarzystów,
kierowników produkcji, ale i recenzentów,
koordynatorów projektu, rzeczników prasowych.
W ramach Filmoteki Szkolnej mo¿na dzia³aæ na polu
artystycznym – jako twórca filmowy, oraz na polu
teoretycznym – jako inicjator przegl¹dów, moderator
dyskusji, recenzent filmowy. Przyk³ady dobrych praktyk,
które opisujemy poni¿ej, pokazuj¹, ¿e edukacjê
filmow¹ mo¿na realizowaæ na wielu p³aszczyznach
i nawet praca z ma³¹ grup¹ ma ogromne znaczenie.

W Gimnazjum i Liceum Ogólnokszta³c¹cym
Towarzystwa Szkolnego im. Miko³aja Reja w Bielsku-
Bia³ej dzia³aj¹ dwie grupy zajmuj¹ce siê filmem. Jest
to Rej Movie – dzia³aj¹ca drugi rok, oraz Broken
Umbrella Art Group – w tym roku obchodz¹ca dwunaste
urodziny. Grupy maj¹ inny zakres swojej dzia³alnoœci
i traktuj¹c film jako punkt wyjœcia, wzajemnie
uzupe³niaj¹ swoje dzia³ania. Pierwsza grupa, pod
opiek¹ pana Tomasza Sowiñskiego, organizuje pokazy,
redaguje gazetkê, zaprasza znanych filmowców na
spotkania. Drugi zespó³, którego opiekunem jest pan
Krzysztof Jusiewicz, od lat zajmuje siê realizacj¹ filmów.
Obie grupy maj¹ swoje logo, cz³onków, którzy
wstêpuj¹c w szeregi jednej b¹dŸ drugiej wiedz¹, na
co siê decyduj¹ – czy interesuje ich teoria, czy praktyka.
Grupy maj¹ ju¿ tradycjê w swojej szkole. Wiadomo,
¿e sk³ad zmienia siê z ka¿dym rokiem. Wyrazistoœæ
i sprecyzowanie misji pozwala jednak kontynuowaæ
tradycjê i werbowaæ kolejnych mi³oœników filmu
w swoje szeregi.

W Liceum im. Kamila Cypriana Norwida od
dziesiêciu lat dzia³a M³odzie¿owy Dyskusyjny Klub
Filmowy. Tu pod opiek¹ pani Ewy Magdziarz uczniowie
nie tylko organizuj¹ przegl¹dy, moderuj¹ dyskusje,
pisz¹ teksty, lecz tak¿e promuj¹ edukacjê filmow¹
wœród m³odszych kolegów. Sami opracowuj¹ quizy,
zagadki, kalambury, z którymi je¿d¿¹ po okolicznych
gimnazjach i w przystêpny sposób próbuj¹
zainteresowaæ filmem m³odszych uczniów. Sami
wiedz¹, co mo¿e byæ ciekawe, jaki poziom trudnoœci
bêdzie najwiêkszym wyzwaniem, o jakie filmy pytaæ,
¿eby zainspirowaæ m³odzie¿ do pog³êbiania swojej
wiedzy i siêgania po ambitne filmy.

W Zespole Szkó³ Ponadgimnazjalnych
im. Zbigniewa Herberta w Trzebiatowie pani Justyna
Koz³owska filmowe projekty realizuje z czwórk¹
uczniów. Grupa mimo, ¿e jest niedu¿a, to jednak sk³ada
siê z uczniów, którzy kochaj¹ kino, sami maj¹ du¿o
pomys³ów i energii do ich realizacji. Kameralnoœæ
zespo³u pozytywnie wp³ywa na efektywnoœæ jego
dzia³añ. Spotykaj¹ siê co dwa tygodnie, w pi¹tkowe
popo³udnia, podczas których ogl¹daj¹ filmy z Filmoteki
Szkolnej i zastanawiaj¹ siê nad ich wspó³czesnym
odbiorem. Podczas jednego z takich spotkañ narodzi³
siê pomys³ napisania w³asnego scenariusza, do
którego póŸniej nakrêcono zdjêcia. Gotowy film
zatytu³owany „Chodz¹cy po œcianie” zachwyci³ jury
konkursu organizowanego przez Filmotekê Szkoln¹
i zdoby³ pierwsz¹ nagrodê. Film urzeka wyrafinowan¹
form¹, poczuciem humoru i bardzo dobrym
scenariuszem. Etiudê mo¿na obejrzeæ na stronie
internetowej www.filmotekaszkolna.pl.

W nadchodz¹cym roku szkolnym Filmoteka Szkolna
bêdzie dalej udowadniaæ, ¿e nie od razu trzeba byæ
filmoznawc¹, by siêgaæ po kino na szkolnych lekcjach. �

I. Sukcesy klubu fimowego

Klub Filmowy „Funny Faces” powsta³ w 2007 roku.
Nazwa nawi¹zuje do tytu³u jednego z pierwszych
filmów na œwiecie zatytu³owanego „Humorous Phases
of Funny Faces” z 1906 roku. Cz³onkami klubu s¹
uczniowie naszej szko³y Zespo³u Szkó³ Nr 1
w Toruniu, w którego sk³ad wchodz¹: VI Liceum
Ogólnokszta³c¹ce w Toruniu im. Zes³añców Sybiru oraz
Gimnazjum Nr 6 w Toruniu im. Zes³añców Sybiru.

Nasze trzygodzinne spotkania odbywaj¹ siê raz
w tygodniu. Poza ogl¹daniem filmów w szkole,
wyjœciami do kina oraz udzia³em w warsztatach
filmowych priorytetem naszej dzia³alnoœci jest przede
wszystkim realizacja w³asnych filmów i na to
poœwiêcamy najwiêcej czasu. Zajêcia s¹ przeznaczone
na rozwijanie zainteresowañ uczniów naszej szko ³y,
którzy bêd¹ mogli je realizowaæ poprzez udzia³
w artystycznych konkursach. Wymagaj¹cych ³¹czenia

wiedzy informatycznej i artystycznej, a tak¿e
zagadnieñ z wielu przedmiotów m.in. biologii, historii,
geografii. Spotkania s³u¿¹ rozwijaniu umiejêtnoœci
dziennikarskich, artystycznych, informatycznych.
Podczas udzia³u w dyskusjach kszta³tujemy w³asn¹
krytyczn¹ wypowiedŸ.

Mimo, ¿e krótko istniejemy to mamy w swoim
dorobku wiele sukcesów.

Nasze sukcesy

•I miejsce w ogólnopolskim konkursie zatytu³owanym
Eureka Europa. Europa – kontynent nauki.
Organizowanym przez Ambasadê Republiki Federalnej
Niemiec

•I miejsce w ogólnopolskim finale Panasonic Kid Witness
News Reporta¿ pt. Mentality - Mentalnoœæ.
Organizowanym przez firmê Panasonic

•V miejsce w ogólnopolskim finale Panasonic Kid
Witness News Reporta¿ pt.  D³ugowieczni

Mariusz Wiœniewski
Nauczyciel w ZS nr 1 w Toruniu, opiekun szkolnego Klubu Filmowego „Funny Faces”

Klub Filmowy „Funny Faces”Klub Filmowy „Funny Faces”Klub Filmowy „Funny Faces”Klub Filmowy „Funny Faces”Klub Filmowy „Funny Faces”
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•I nagroda w europejskim finale Panasonic Kid Witness
News za „Najlepszy Reporta¿” za film pt. Mentality-
Mentalnoœæ

•I miejsce w konkursie pt. Œmiecê odpowiedzialnie – czyli
jak postêpujê z odpadami, organizowanym przez MPO
w Toruniu

•I miejsce w ogólnopolskim konkursie za film
zatytu³owany Ars Longa Vita Brevis, organizowanym
przez II Liceum Ogólnokszta³c¹ce w Sosnowcu

•I miejsce w wojewódzkim konkursie o ekologii, za film
pt. Long-Living, organizowanym przez TVP S.A. Oddzia³
w Bydgoszczy

•III miejsce w wojewódzkim konkursie Syberyjska
Golgota Wschodu, organizowanym przez VI Liceum
Ogólnokszta³c¹ce w Toruniu

Dziêki osi¹ganym sukcesom w konkursach
pozyskaliœmy dla naszego klubu sprzêt multimedialny
- profesjonaln¹ kamerê wraz z osprzêtem, który
wykorzystujemy do rozwijania naszej pasji. Naszym
najwiêkszym sukcesem jest bez w¹tpienia zwyciêstwo
w ogólnopolskiej edycji Panasonic Kid Witness News
oraz tytu³ Najlepszego Reporta¿u, który uzyskaliœmy
w edycji europejskiej.

Opinie o naszym najwiêkszym sukcesie

Menta l noœæ – ujê³a jurorów b³yskotliwym
i zabawnym potraktowaniem formu³y reporta¿u
telewizyjnego, a tak¿e odwa¿nymi pomys³ami
inscenizacyjnymi. M³odzie¿ z toruñskiego gimnazjum
w zabawny sposób pokaza³a historiê powstania
papieru toaletowego od czasów staro¿ytnych do dnia
dzisiejszego, przez wykorzystanie recyklingu,
przeprowadzaj¹c ankiety, a tak¿e pokazuj¹c
najnowsze toalety, gdzie nie u¿ywa siê papieru.

Film pt.:”Mentalnoœæ” opowiada krótk¹ historiê higieny
w kontekœcie ekologii w ró¿nych kulturach, czasie oraz
przestrzeni. Jest dowcipn¹ kpin¹ z hipokryzji wspó³czeœnie
rozwiniêtych spo³eczeñstw, które z w³asnej wygody
marnotrawi¹ zasoby naturalne. Niniejsza praca uczniów poza
sukcesami, by³a prezentowana na 7 miêdzynarodowym
festiwalu Planete Doc Review w Warszawie oraz na
Miêdzynarodowym Festiwalu Reporta¿u Telewizyjnego
CAMERA OBSCURA w Bydgoszczy  – powiedzia³ Mariusz
Wiœniewski- opiekun klubu filmowego.

Kreatywnoœæ i pomys³owoœæ m³odzie¿y zaskoczy³a nas
po raz kolejny. M³odzi ludzie podeszli do zaproponowanego
tematu ekologii niebanalnie, z czego zrodzi³y siê
fantastyczne pomys³y. Mamy nadziejê, ¿e wsparcie firmy
Panasonic pomo¿e uwieñczyæ sukcesem pracê m³odych
gimnazjalistów - od pomys³u do filmowego reporta¿u z
kolejnym przystankiem w Londynie i Tokio - podsumowa³
Radek Jaworski, PR Manager Panasonic Polska.

Reporta¿ pt. Mentalnoœæ, który zaj¹³ najwy¿sze
miejsce na podium, zosta³ doceniony przez jury za
twórcze podejœcie do tematu, sposób filmowej
inscenizacji, a tak¿e za umiejêtne przekazanie wiedzy,
humor i niebanalne sceny kostiumowe. M³odzi filmowcy
z Gimnazjum nr 6 im. Zes³añców Sybiru w Toruniu
przedstawili kwestiê higieny w kontekœcie ekologii
w ró¿nych kulturach na przestrzeni wieków.

„Film „Mentalnoœæ” w przemyœlany i dowcipny sposób
demaskuje hipokryzjê wspó³czesnych rozwiniêtych
spo³eczeñstw, które w imiê w³asnej wygody dopuszczaj¹ do

niewybaczalnego marnotrawienia zasobów naturalnych.”-
Jacek B³awut, operator filmowy i re¿yser-dokumentalista.

Gimnazjaliœci z Torunia dziêki wygranej w polskiej
edycji konkursu zapewnili sobie udzia³ w finale europejskim,
oraz niezale¿nie, konkurowanie w eliminacjach globalnych
KWN, których rozwi¹zanie nast¹pi³o w lipcu 2010 w Japonii.
Oprócz miejsca na podium i przejœcia do dalszego etapu
konkursu, cz³onkowie zwyciêskiego zespo³u otrzymali od
firmy Panasonic kamery cyfrowe.

Jak co roku, poziom rywalizacji by³ bardzo wysoki.
W reporta¿ach nie zabrak³o humoru, a tak¿e powa¿nych,
spo³ecznych kwestii. Jestem pod wra¿eniem zaanga¿owania
w projekt. Doceniam pomys³owoœæ, kreatywnoœæ i realizacjê
techniczn¹ reporta¿y. Widaæ w nich dojrza³oœæ i wra¿liwoœæ
na dotykaj¹ce nas problemy. Wszystkie fina³owe reporta¿e
reprezentuj¹ bardzo wysoki poziom. – podkreœli³ Kazimierz
Monkiewicz, Prezes Panasonic Polska.

Pomys³y uczniów bior¹cych udzia³ w konkursie
w kolejnych edycjach charakteryzuje coraz wiêksza dojrza³oœæ
i pomys³owoœæ w podejœciu do tematu przewodniego. Tak¿e
œrodki filmowe, po które siêgaj¹ najlepsze zespo³y realizuj¹ce
swoje reporta¿e staj¹ siê coraz bardziej wyrafinowane –
skomentowa³ Jacek B³awut, operator filmowy i re¿yser-
dokumentalista, jeden z cz³onków polskiego jury KWN.

Opinie uczniów o pracy w klubie filmowym

Nasz film dostarczy³ mi wielu wra¿eñ. Bardzo dobrze
siê bawi³em, nagrywaj¹c i obmyœlaj¹c nowe pomys³y.
Pozna³em historiê filmu oraz kulturê innych pañstw. Podczas
realizacji filmu pozna³em wielu ciekawych ludzi. Krêcenie filmu
to by³a jedna wielka przygoda – powiedzia³ Mateusz
Jab³oñski, uczeñ klasy III gimnazjum.

Dziêki krêceniu filmów i reporta¿y nauczy³em siê
wspó³pracy w grupie. Zacz¹³em dostrzegaæ problemy innych
ludzi. Zacz¹³em zauwa¿aæ jak szybko zmienia siê œwiat.
Spodoba³a mi siê praca filmowca. Sukcesy jakie osi¹gnêliœmy
pomog³y mi i da³y wiarê w siebie. Po sukcesie w konkursie
Panasonic KWN dostrzeg³em w sobie innego cz³owieka. Dziêki
naszej pasji wiem, co chcê robiæ w ¿yciu - skomentowa³
Sebastian Sikorski, uczeñ klasy III gimnazjum.

Pobyt w Niemczech pokaza³ nam, jak siê komunikowaæ
pomimo ró¿nic jêzykowych i kulturowych. W trakcie realizacji
filmu mieliœmy bardzo ciekawe prze¿ycia, na przyk³ad wizyta
w fabryce papieru toaletowego. Dowiedzia³em siê, jak kiedyœ
za³atwiano potrzeby fizjologiczne. Po prze¿yciach przy krêceniu
filmu chcia³bym zostaæ operatorem kamery – wyrazi³ opiniê
Dawid Kalinowski, uczeñ klasy III gimnazjum.

Dziêki doœwiadczeniom podczas krêcenia filmów
nauczy³em siê odpowiedzialnoœci, punktualnoœci i pracy
w grupie. Naby³em umiejêtnoœci obróbki filmu. Pozna³em
tajniki obs³ugi kamery. A podczas pobytu w Niemczech
poduczy³em siê jêzyka angielskiego – doda³ Robert
Wronkowski, uczeñ klasy III gimnazjum.

Najbardziej utkwi³a mi w pamiêci scena, gdy
poznawaliœmy rodzaje papieru. Kiedy wygraliœmy w Polsce
i polecieliœmy do Niemiec pozna³em tam inny styl ¿ycia,
nowych ciekawych ludzi, ich kulturê i przekonania - doda³
Mateusz Jab³oñski.

Dzia³alnoœæ pozakonkursowa

Warsztaty filmowe, w których bral iœmy udzia³,
przeprowadzi³ pan Remigiusz Zawadzki, Prezes Fundacji
Art-House z Bydgoszczy.
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Uczniowie zobaczyli charakteryzatorniê, pokój
z kostiumami poszczególnych aktorów wystêpuj¹cych
w serialu "Na Wspólnej"oraz pracê na planie filmowym.
Podczas pobytu ekipa serialu krêci³a odcinek 1554.
Tego dnia tj. 21 kwietnia 2011 roku w telewizji
emitowany by³ odcinek 1434. My ju¿ wiemy jakie losy
spotkaj¹ bohaterów serialu za 120 odcinków.

Z ostatniej chwili

Reporta¿ pt.:”Hobby In Colour Greenness” zaj¹³ II
miejsce w ogólnopolskim konkursie Panasonic KWN
(edycja 2010-2011). Film uczniów naszej szko³y (Patrycji
Niemiec, Sebastiana Sikorskiego oraz Roberta
Wronkowskiego), poœwiêcony bioró¿norodnoœci zosta³
zrealizowany we wsi Dubielno. Pracê konkursow¹
doceniono za prostotê i umiejêtnoœæ wysnucia filmowej
opowieœci ze zwyk³ego ¿ycia dwojga pozornie przeciêtnych
ludzi. Ka¿dego z naszych uczniów uhonorowano nagrod¹
rzeczow¹ w postaci zestawu kina domowego.

II. Projektowa dzia³alnoœæ klubu filmowego

Pozyskiwanie Funduszy

W ramach rozszerzenia dzia³alnoœci klubu filmowego
postanowiliœmy napisaæ wniosek grantowy, dziêki
któremu sfinansowane zosta³y warsztaty filmowe.

Dziêki otrzymaniu dotacji z Fundacji Nasza Ziemia
w ramach projektu Po Stronie Natury, finansowanej
przez Firmê ¯ywiec Zdrój S.A., nasz klub zorganizowa ³
cykl zajêæ filmowych poœwiêconych ekologii. Realizacja
projektu rozpoczê³a siê w styczniu 2011roku, natomiast
warsztaty filmowe trwa³y od 7 maja do 20 czerwca 2011
roku. W zajêciach mogli braæ uczniowie gimnazjum i liceum
z naszego województwa. Ca³kowity koszt naszego
projektu wyniós³: 14.547,29 z³. Dziêki pozyskanym
funduszom mogliœmy doposa¿yæ szko³ê w niezbêdny
dla nas sprzêt multimedialny, laptop i projektor. Pos³u¿y
on nam do realizacji kolejnych filmowych pomys³ów
i projektów w niedalekiej przysz³oœci.

Cel dydaktyczno-wychowawczy

Celem naszego projektu zatytu³owanego Ekopolis
-2011- Project: Water What You Can’t See, by³o
zrealizowanie ciekawego, zabawnego, ale zarazem
edukacyjnego materia³u filmowego dotycz¹cego
ochrony œrodowiska naturalnego w naszym mieœcie,
skupionego na poszanowaniu wody Wis³y i Strugi
Toruñskiej. Chodzi³o równie¿ o dotarcie do m³odych
osób i uœwiadomienie im prawid³owych zachowañ
wp³ywaj¹cych na ochronê œrodowiska naturalnego.

Zrealizowany materia³ filmowy zostanie najpóŸniej
we wrzeœniu 2011 roku przes³any do 100-szkó³
naszego województwa. Bêdzie stanowi³ materia³
edukacyjny na lekcjach biologii, chemii, geografii lub
godzin do dyspozycji wychowawcy. Warsztaty
poœwiêciliœmy na realizacjê trzech modu³ów:
1. Globalne ocieplenie – czyli co wiem o moim

œrodowisku? By³y to zajêcia z zakresu wiedzy
o zanieczyszczeniu œrodowiska. Celem modu³u by³o
uœwiadomienie uczestnikom warsztatów jak mo¿emy
wp³ywaæ na zmiany klimatu. Druga czêœæ tego modu³u
pt. Z ¿ycia odpadów, by³a poœwiêcona równie¿
strategiom ochrony œrodowiska naturalnego. Zajêcia
przeprowadzi³a pani Emilia Wróblewska.

2. Jak to siê robi? - czyli pisanie scenariuszy, to
z kolei drugi modu³ zajêæ, prowadzonych przez pana
S³awomira Springera. Tematem ich by³o poznanie cech
dobrego scenariusza i nabycia umiejêtnoœci
scenopisarskich. Efektem koñcowym tego modu³u by³o
napisanie scenariuszy. Na podstawie jednego z nich
uczniowie zrealizowali film o tematyce ekologicznej.

3. Krótki film o filmie - czyli co mo¿na zrobiæ kamer¹
dla ekologii? to trzeci modu³, podczas którego
uczestnicy przekonali siê, ¿e mog¹ mieæ tak¿e wp³yw
na œrodowisko poprzez tworzenie obrazu filmowego.
Zaprezentowano kilka filmów zrealizowanych przez
cz³onków klubu filmowego naszej szko³y, które poddano
wnikliwej analizie.  Zajêcia Warsztat i technika czyli praca
za kamer¹, poœwiêcone by³y poznaniu obs³ugi kamery,
nabyciu i doskonaleniu umiejêtnoœci pracy z kamer¹.
Zajêcia zrealizowa³ pan Mariusz Wiœniewski.
Wszystkie wy¿ej wymienione modu³y stanowi³y

niezbêdn¹ czêœæ, potrzebn¹ do realizacji materia³u
filmowego, bêd¹cego zwieñczeniem naszych warsztatów.
Wczeœniej uczestnicy naszych zajêæ musieli posi¹œæ wiedzê
na temat ekologii, obs³ugi kamery oraz programu
multimedialnego, a tak¿e podstaw pisania scenariusza,
na podstawie którego powsta³ nasz w³asny materia³
filmowy. £¹cznie powsta³y trzy filmy edukacyjne o tematyce
ekologicznej. Pierwszy - Project Water: What You Can’t See
i drugi - Panta Rei s¹ poœwiêcone kwestii zanieczyszczenia
wody rzeki Wis³y oraz Strugi Toruñskiej, zwan¹ popularnie
Baszk¹ - natomiast trzeci - Przygoda torby z folii jest etiud¹
filmow¹ poruszaj¹c¹ sprawê recyklingu.

Wyjœcia w plener

Warsztaty objê³y równie¿ pobyt w Oczyszczalni
Œcieków w Toruniu. Poznanie procesu oczyszczania miejskich
œcieków. Ponadto wyjœcia zwi¹zane by³y z dokonaniem
i przeprowadzeniem cyklu codziennych badañ wody stanu
fizykochemicznego rzeki Wis³y i Strugi Toruñskiej. Analizie
poddano kwasowoœæ, dotlenienie oraz przejrzystoœæ. Celem
zajêæ w terenie by³o uœwiadomienie stopnia
zanieczyszczenia rzeki. Cykle wyjœæ poœwiêconych badaniu
przeprowadzono dwukrotnie: w styczniu 2011 przez okres
10 dni oraz w kwietniu równie¿ przez 10 kolejnych dni.

Opinie uczestników na temat zajêæ

Dowiedzia³em siê wielu ciekawych rzeczy. Nauczy³em
siê podstaw pisania dobrego scenariusza filmowego.
Pog³êbi³em wiedzê z zakresu globalnego ocieplenia i efektu
cieplarnianego. Pani Wróblewska powiedzia³a nam, jak
mo¿na ratowaæ nasz¹ planetê i zapobiegaæ kataklizmom
- powiedzia³ Dawid Kalinowski, kl. IIIA gimnazjum.

Dziêki warsztatom nauczyliœmy siê pracy w grupach,
powiêkszyliœmy swoj¹ wiedzê na temat ekologii - doda³
Robert Wronkowski z kl. IIIA gimnazjum.

Najbardziej podoba³a mi siê praca na planie filmowym
i sama realizacja filmów. By³o bardzo zabawnie i ciekawie,
a mi³a atmosfera zas³uguje na szczególn¹ uwagê -
powiedzia³a Alicja Kloc, kl. IIIA gimnazjum.

Opinia opiekuna warsztatów - Mariusza Wiœniewskiego

Praca nad niniejszym projektem by³a bardzo
ciekawa, ale równie¿ ¿mudna i wymagaj¹ca cierpliwoœci
i zaanga¿owania. Najwa¿niejszym elementem by³o
napisanie projektu, który otrzyma³by dofinansowanie na
realizacjê. Treœæ wniosku grantowego musia³a byæ bardzo
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precyzyjna i odpowiadaj¹ca wymaganiom grantodawcy,
jednoczeœnie oryginalna i budz¹ca zainteresowanie.
Nadmieniê, ¿e konkurencja by³a bardzo wysoka,
poniewa¿ wp³ynê³o ponad 280 wniosków o przyznanie
grantu. Przyznano  je dziesiêciu instytucjom. Jedn¹ z nich
by³a nasza szko³a. Projekt trwa³ ponad pó³ roku. Wymaga³
od organizatorów i osób prowadz¹cych przygotowania
i zsynchronizowania zaplanowanych dzia³añ oraz od
m³odzie¿y,  bêd¹cej jego uczestnikami i bezpoœrednimi
uczestnikami zajêæ, aktywnego  zaanga¿owania.

Projekt jest laureatem Konkursu Grantowego Po Stronie
Natury 2010/2011. Organizatorem konkursu jest Fundacja
Nasza Ziemia. Grant ufundowa³a Firma ¯ywiec Zdrój S.A.
Wiêcej na temat Konkursu: www.postronienatury.pl

III. Plany klubu

Podstawowym zadaniem klubu jest kontynuowanie
naszego udzia³u w ogólnopolskich konkursach filmowych
organizowanych dla m³odzie¿y gimnazjalnej. G³ównym
konkursem, w którym nasi uczniowie bior¹ udzia³
z sukcesami ju¿ od dwóch lat, jest konkurs Panasonic
Kid Witness News. Rocznie do ka¿dej z edycji tego

Fot 1. Reporta¿ Mentalnoœæ – historia powstania papieru
toaletowego od staro¿ytnoœci do dziœ

Fot 2. Ceremonia wrêczenia g³ównej nagrody podczas
pobytu w Warszawie za I miejsce w ogólnopolskim
konkursie Panasonic Kid Witness News

Fot 3. Ceremonia wrêczenia tytu³u Najlepszego Reporta¿u
podczas europejskiego fina³u Panasonic Kid Witness
News w Wiesbaden w Niemczech

Fot 4. W siedzibie Panasonic w Wiesbaden realizowaliœmy
reporta¿ o bioró¿norodnoœci

Fot 5. Warsztaty w ramach projektu „Ekopolis 2011 –
Project: Water What You Can’t See”

2

1

3

4

5

konkursu uczniowie przygotowuj¹ 2, 3 prace
konkursowe. Drugim elementem dzia³alnoœci klubu jest
kontynuowanie pozyskiwania œrodków finansowych m.in.
poprzez pozyskiwanie dotacji.

Dzia³anie klubu filmowego opiera siê na dobrowolnej
do niego przynale¿noœci oraz na filmowych
zainteresowaniach i talencie w tym zakresie samych
uczniów. Zadaniem opiekuna klubu jest wyszukiwanie
uczniów o predyspozycjach twórczych, którzy zdecyduj¹
siê zaanga¿owaæ i poœwiêciæ swój wolny czas. Wa¿nym
elementem pracy opiekuna jest wyszukiwanie
organizowanych konkursów, og³aszanych grantów przez
instytucje pozarz¹dowe, a tak¿e prowadzenie spotkañ.

Moje zadowolenie z dzia³alnoœci klubu zwi¹zane
jest z odnoszonymi sukcesami uczniów. Wed³ug mnie,
to ich sukcesy s¹ miarodajnym dowodem
prawid³owego procesu edukacyjnego.

NASI LAUREACI 2007- 2011:
Wioletta Domanowska,Mateusz Jab³oñski, Dawid
Kalinowski, Milena Kowalczyk, Patrycja Niemiec,
Aleksandra Rzetelska, Dominika RzeŸniak, £ukasz
Sadokierski, Sebastian Sikorski, Robert Wronkowski �����
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Wszechobecne ruchome obrazy – jak je wykorzystaæ?
Filmy ogl¹daj¹ wszyscy. Najliczniejsz¹ widowniê maj¹

seriale i te o mi³oœci, i te kryminalne, nie brakuje te¿ fanów
W³atcuf móch czy Hannah Montany. Mówi siê o grupach
pokoleniowych, które fascynowa³y siê Supermanem,
Winnetou, Gwiezdnymi wojnami, losami Indiany Jonesa –
do tych tytu³ów przyznaæ móg³by siê rocznik
196….Podczas wakacji kina pokaza³y ostatni odcinek serii
o Harrym Potterze a wraz z nim zakoñczy³o siê
dzieciñstwo wielbicieli sympatycznego czarodzieja, którzy
od 2001 roku podziwiali pomys³owoœæ filmowców
w pokazywaniu œcierania siê dobra ze z³em. Równie¿
twórcy teledysków siêgaj¹ po fabu³ê – patrz: Lady Gaga.

Edukacja filmowa w wielu szko³ach jest traktowana
po macoszemu. Dlaczego spora grupa nauczycieli nie
docenia mocy oddzia³ywania obrazu w procesie
dydaktycznym?

Film - panaceum na niskie wyniki egzaminów?

Co widzi widz ogl¹daj¹cy obraz na ekranie kinowym
czy te¿ telewizyjnym? Rozmawiaj¹c z uczniami o filmach,
nawet o tych dla nich interesuj¹cych, wys³uchaæ mo¿na
kilku zdañ, jak w satyrycznym dialogu Andrzeja
Zaorskiego i Mariana Kociniaka w kolejnych odcinkach
s³uchowiska Para-mêt pikczers czyli kulisy srebrnego ekranu,
przedstawiaj¹cych filmy popularne w latach 70.: Jêdrek
– Fajny film wczoraj widzia³em. Maniek – Momenty by³y?
Jêdrek – No masz! Najlepiej jak...

Mog¹ siê te¿ trafiæ mniej szczegó³owe wypowiedzi:
on…ten…tego…a wtedy ona… i jak mu nagle … (i tu
jednoznaczny, dynamiczny ruch rêk¹). Nie ma mowy
o odczytaniu kontekstów, parodii, nie wspominaj¹c o
aluzji do innych filmów.

Uczniowie maj¹ problemy z analiz¹ nie tylko tekstu
literackiego, Ÿród³owego czy te¿ naukowego. Kolejne
analizy wyników egzaminów zewnêtrznych wskazuj¹
na powtarzaj¹ce siê problemy pisz¹cych z wyci¹ganiem
wniosków, uogólnianiem, wykorzystywaniem wiedzy
w praktyce. Mo¿e praca z filmem oka¿e siê dobrym
sposobem na zapobieganie uczniowskim
niedoci¹gniêciom? Wiem, wiem, hipoteza jest nieco
szalona. Nauczyciele próbuj¹ ró¿nych metod pracy
z uczniami i je¿eli pedagogiczne oddzia³ywania nie
przynosz¹ oczekiwanych skutków, to mo¿e warto
siêgn¹æ po inne bodŸce, chocia¿by takie jak æwiczenie
ró¿nych umiejêtnoœci w oparciu nie o tekst,
a o ruchomy obraz. Filmowi bohaterowie te¿ nadaj¹
siê do charakteryzowania.

Film na lekcji – negatywne skojarzenia

Na jutrzejszej lekcji obejrzymy… - taka zapowiedŸ
mo¿e sprowokowaæ nastêpuj¹ce skojarzenia. Uczeñ
myœli: Dzisiaj luzik, relaksik, spoko. Rodzic myœli, tudzie¿
donosi: No tak, znowu nauczyciel nic nie robi przez 45 minut,
jeszcze mu p³ac¹ i ma dwa miesi¹ce wakacji. A jak dyrektor
us³yszy, ¿e  klasa idzie do kina: 5 lekcji w plecy i znowu
bêdzie problem z rozliczeniem godzin! Ktoœ na te stereotypy
zapracowa³, ale czas z nimi zerwaæ.

Koniecznoœæ bezpoœredniego obcowania m³odych
ludzi z kultur¹ znalaz³o równie¿ miejsce w tegorocznych
zaleceniach kuratoryjnych, jest wiêc zielone œwiat³o.

Podstawa programowa o filmie

No problem: i poprzednia i obecna postawa
programowa zachêca, namawia a wrêcz zobowi¹zuje
nauczycieli do wykorzystywania wynalazku braci Lumiere
do celów edukacyjno-wychowawczych. Bardzo dobrze
zdaj¹ egzamin projekty edukacyjne, wykorzystuj¹ce
materia³ filmowy, o czym przekonuj¹ nie tylko twórcy
Filmoteki Szkolnej. Warto zapoznaæ siê z pomys³ami opartymi
na filmie, np. na stronie www.ceo.org.pl/pl/filmotekaszkolna.
I tak uczniowie, nale¿¹cy do Ko³a Filmowego z Zespo³u
Szkolno-Gimnazjalnego nr 5 w Radomsku, organizuj¹
pokazy polskich animacji dla m³odszych kolegów, ogl¹daj¹,
recenzuj¹, wydaj¹ gazetê. Jakby tego by³o ma³o, krêc¹
w³asn¹ produkcjê, która wygrywa nagrodê.

Polonista nie monopolista

Wydawa³o by siê, ¿e jak film na lekcji to tylko
adaptacja/ekranizacja (trwaj¹ spory o nazewnictwo
i okreœlenie, ile literatury w danej formie) lektury albo
filmy edukacyjne dotycz¹ce rozmna¿ania ¿ab czy
epokowych odkryæ Krzysztofa Kolumba. Przecie¿ film
posiada ró¿ne oblicza. Du¿¹ si³ê przekazu ma film
dokumentalny i w³aœnie ten gatunek polecam (za
Filmotek¹ Szkoln¹) do wykorzystania w pracy
wychowawczej. £atwiej omawiaæ problem osamotnienia,
staroœci, potrzeby kontaktu w oparciu o dokument lub
wybrane sceny. Polecam film Marcela £oziñskiego
Wszystko mo¿e siê przytrafiæ z pakietu Filmoteki Szkolnej.

Wartoœciowe zajêcia mo¿na przeprowadziæ na
przyk³ad w oparciu o krótk¹ fabu³ê (26 minut) S³awomira
Fabickiego pt.: Mêska sprawa. Czarno-bia³y obraz
w poruszaj¹cy sposób pokazuje ró¿ne odcienie przemocy.
Pedagodzy szkolni, bior¹cy udzia³ w moich warsztatach
z wykorzystaniem Filmoteki, wysoko ocenili materia³y
pomocnicze, scenariusze zajêæ do materia³u filmowego
zamieszczone w dziale Kinoterapia na stronie
www.filmotekaszkolna.pl/kinoterapia/. Oczywiœcie ka¿dy
zespó³ klasowy mo¿e zareagowaæ inaczej podczas
projekcji. Dopóki nauczyciel nie zaryzykuje pokazania
kontrowersyjnego obrazu, to siê nie przekona, co drzemie
w jego podopiecznych. Pomóc mo¿e przygotowanie kilku
wariantów omawiania filmu albo przedyskutowanie
tematu z innymi pedagogami. Nie nale¿y siê zra¿aæ
pierwszym niepowodzeniem, bo trudno staæ siê mistrzem
po jednym treningu.

Nie tylko dla filmoznawców

Film mo¿na omawiaæ na ró¿nych poziomach. Nie trzeba
znaæ siê na rodzajach monta¿u, typach planów, symbolice
koloru i na innych filmowych œrodkach wyrazu, ¿eby
porozmawiaæ z uczniami o wra¿eniach po obejrzeniu filmu,
o poruszaj¹cych kwestiach. Arkadiusz Walczak, pedagog-
filmoznawca, który by³ goœciem naszej wiosennej
wojewódzkiej konferencji Od obrazu filmowego do rozwi¹zania

Ewa Kondrat
Konsultantka KPCEN w Toruniu

X muza w szkole -  m³odzi ludzie a filmX muza w szkole -  m³odzi ludzie a filmX muza w szkole -  m³odzi ludzie a filmX muza w szkole -  m³odzi ludzie a filmX muza w szkole -  m³odzi ludzie a film
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problemów wychowawczych, podaje punkt wyjœcia: Zanim
zdecydujesz siê poprowadziæ zajêcia filmowe z uczniami, okreœl
szczegó³owe cele edukacyjne. Zadaj sobie pytania: Dlaczego
moi uczniowie powinni obejrzeæ ten film? O czym chcê z nimi
porozmawiaæ po projekcji? Odpowiedzi, których sobie udzielisz,
bêd¹ warunkowaæ twoje dalsze dzia³ania.

Kto chce wyjœæ poza omawianie tematyki filmu a nie
ma odpowiedniej wiedzy i umiejêtnoœci, mo¿e podszkoliæ
siê podczas trzymiesiêcznego kursu internetowego dla
nauczycieli i uczniów Filmoteka Szkolna. Akcja!,
przygotowanego przez Centrum Edukacji Obywatelskiej,
albo wzi¹æ udzia³ w warsztatach organizowanych przez
toruñski KPCEN Skarby Filmoteki Szkolnej. Ciekawe
pomys³y na pracê z filmem oferuje równie¿ Centrum Sztuki
Wspó³czesnej.

Problemy techniczne

Powiedzmy sobie szczerze, jak ktoœ chce pracowaæ
na lekcjach z wykorzystaniem filmu, to  zrobi sobie kino
w szkole (przyk³ad gimnazjum w Zakopanem, które
wykorzysta³o u¿ywany sprzêt podarowany przez
komercyjne kino, ¿eby urz¹dziæ za grosik prawdziw¹
salê kinow¹ dla uczniów). Jedynym ograniczeniem mo¿e
byæ czas. Nauczyciel rzadko ma mo¿liwoœæ obejrzenia
dwugodzinnego filmu w ca³oœci – chyba, ¿e na zajêciach
dodatkowych. Proponujê polubowne rozwi¹zanie:
obejrzyjmy i omówmy na lekcji kikanaœcie minut filmu
tak jak fragment tekstu literackiego.

Tak jak Janicki, Ka³u¿yñski i Torbicka

Nie ma siê co czarowaæ – znawc¹ kina nie zostanie
siê nawet w ci¹gu kilku lat. Wydawa³o mi siê, ¿e o filmach
wiem sporo, mam nawet ulubionych re¿yserów (gdzieœ
spotka³am ciekawy podzia³ kinomanów na tych, którzy
wybieraj¹ filmy wed³ug gatunku lub tytu³u, nastêpni id¹
na film z ulubionym aktorem - koneserzy chodz¹ na dzie³a
mistrzów). Wœród nauczycieli s¹ prawdziwi kinomaniacy,
lubuj¹cy siê, np. w kinie niszowym, skandynawskich
re¿yserach ma³o znanych przeciêtnemu odbiorcy.
Z szacunkiem wspominam pana z W¹brzeŸna, który na
spotkaniu metodycznym zaimponowa³ uczestnikom swoj¹
wiedz¹ i pasj¹ filmoznawcz¹, a tak¿e stworzeniem
w swojej szkole profesjonalnego filmowego klubu
dyskusyjnego. Temu nauczycielowi nie jest potrzebne
tegoroczne ministerialne has³o Szko³a z pasj¹, aby
zaciekawiæ uczniów odmienn¹ kultur¹, innym spojrzeniem
na œwiat.

Swoj¹ drog¹, czy dobre, ambitne kino musi byæ
nadawane w TVP póŸn¹ noc¹? Chyba czas zainwestowaæ
w nagrywarkê…

Pasjonaci mile widziani

Omawianie filmów to za ma³o? Przy dzisiejszym
stanie techniki ka¿dy posiadacz nieco nowszego modelu
telefonu komórkowego lub aparatu cyfrowego mo¿e
krêciæ filmy. Ju¿ w 2006 r. odby³ siê w £odzi pierwszy
Ogólnopolski Festiwal Filmów Komórkowych OFFK-a.
Tematyka zg³aszanych filmów jest bardzo ró¿norodna
a œwiat pokazany przez pryzmat kamery w rêku m³odego
cz³owieka mo¿e zaskakiwaæ dojrza³oœci¹. Na tegoroczne
produkcje organizatorzy czekaj¹ do 30.10. 2011 r.

O tym, ¿e uczniowie do perfekcji opanowali technikê
nagrywania krótkich filmików, mog¹ przekonaæ siê
wielbiciele portalu YouTube, który kojarzony jest raczej

z kompromituj¹cymi materia³ami. A gdyby tak wykorzystaæ
zami³owanie m³odzie¿y do nagrywania komórk¹ w celach
edukacyjnych?

Opowiadanie historii zza kamery mniej lub bardziej
profesjonalnej mo¿e byæ bodŸcem do zainteresowania
siê zagadnieniami spo³ecznymi, histori¹ regionu,
zabytkami przyrody czy np. kultur¹ ¿ydowsk¹ zwi¹zan¹
z rodzim¹ miejscowoœci¹. Projekt Wieczór kultury
¿ydowskiej – Kochali to miasto, jak my kochamy…, czyli jak
wskrzesiæ pamiêæ o wielonarodowych korzeniach miasta?
i towarzysz¹cy mu nastrojowy film, przygotowany przez
gimnazjalistów z Golubia-Dobrzynia, zdoby³ pierwsze
miejsce w Kujawsko-Pomorskim Festiwalu Gimnazjalnych
Projektów Edukacyjnych. Dziêki autentycznemu
zaanga¿owaniu uczniów, przy wsparciu nauczycieli,
powsta³ ciekawy film dokumentalny, pokazuj¹cy
dziedzictwo ¿ydowskiej kultury w regionie.

Warsztat filmowca

Parafrazuj¹c piosenkê Jerzego Stuhra Ka¿dy krêciæ
(filmy) mo¿e, trochê lepiej lub trochê gorzej. Jest pomys³,
kamera i… akcja! Dobrze by jednak by³o, gdyby materia³
filmowy opracowano wed³ug uznawanych kanonów
sztuki filmowej. Z punktu widzenia odbiorcy sprawa
wydaje siê prosta: krêcimy, montujemy dodajemy
muzyczkê, napisy, listê p³ac i gotowe.

Jako uczestnik kursu dla nauczycieli, przygotowanego
m.in. przez ³ódzk¹ Filmówkê, stwierdzam, ¿e od pomys³u
do produktu droga nie jest us³ana ró¿ami, ale bardzo
fascynuj¹ca.

Grupa zaczê³a od podania pomys³ów do tematu Moje
najwiêksze marzenie, kolejny etap to wybór najciekawszej
koncepcji.  Burza mózgów: jak to nakrêciæ? – ruch kamery,
kadry, g³os, œwiat³o. Potem zabawy z profesjonaln¹
kamer¹. I tu zaczynaj¹ siê schody. Trzeba spisaæ setkê
czyli wszystkie wypowiedzi, dograæ detale i zmontowaæ
materia³. Je¿eli ktoœ myœli, ¿e monta¿u mo¿na nauczyæ
siê w ci¹gu dwóch dni, to siê myli. Sztuka jest do
opanowania, ale trzeba poæwiczyæ, jak wszystko.
Wspiera³ nas profesjonalny monta¿ysta, przy okazji
pokazuj¹c fachowy punkt widzenia: d³u¿yzna, nuda, nic
nie wyjaœnia, trzeba dodaæ g³os z off-u. Nastêpnie
czyszczenie i ju¿ mo¿emy pokazaæ nasz trzyminutowy
film pozosta³ym grupom, bior¹cym udzia³ w warsztatach.
Profesor z Wy¿szej Szko³y Filmowej krytykuje wszystkie
produkcje, ale my i tak jesteœmy zachwyceni.

Osoby chêtne do zg³êbiania tajników produkcji
filmowej w wersji dla amatorów zachêcam do
skorzystania z porad warsztatowych na stronie
www.offka.wirtualnie.pl

Film w szkole? Tak!

Nakrêcenie filmu przez uczniów to prawdziwe
wyzwanie, kszta³tuj¹ce kompetencje kluczowe, czyli te
umiejêtnoœci, które bêd¹ potrzebne nie tylko w szkole,
ale i w doros³ym ¿yciu: praca w zespole, pos³ugiwanie siê
nowoczesnymi technologiami, wyszukiwanie i korzystanie
z informacji itd. Tworzenie filmu w zespole pokazuje, jak
wa¿ne s¹: obowi¹zkowoœæ, sumiennoœæ, terminowoœæ -
cechy, dziêki którym ³atwiej ¿yæ, realizowaæ plany czy znaleŸæ
dobr¹ pracê. Wychowywanie przez film? Dlaczego nie?

Nauczenie krytycznego odbioru tego, co proponuje
telewizja, multipleksy czy YouTube to prawdziwe
wyzwanie nowoczesnej szko³y. �
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Zespó³ Szkó³ Samochodowych w Toruniu jest jedn¹
ze szkó³ zawodowych, której wartoœæ mierzy siê nie
tylko na podstawie wyników egzaminów maturalnych,
ale równie¿, a mo¿e przede wszystkim – wyników
egzaminów potwierdzaj¹cych kwalifikacje zawodowe.

Uczniowie Technikum nr 7 staj¹ wiêc w ostatnim
roku nauki przed podwójnym wyzwaniem – w maju zdaj¹
egzamin maturalny, w czerwcu – egzamin zawodowy.
Ten drugi, o czym ma³o kto wie, sk³ada siê z dwóch
etapów – pisemnego i praktycznego. Absolwent
otrzymuje na egzaminie pisemnym 21-stronicowy
arkusz, sk³adaj¹cy siê z 70 zadañ. 50 z nich (cz. I)
sprawdza umiejêtnoœci w zawodzie technik mechanik,
kolejnych 20 (cz. II) dotyczy zagadnieñ zwi¹zanych
z zatrudnieniem i dzia³alnoœci¹ gospodarcz¹. Na
rozwi¹zanie wszystkich zadañ zdaj¹cy ma 120 minut.
¯eby zdaæ etap pisemny egzaminu, z I czêœci trzeba
uzyskaæ przynajmniej 50% poprawnych odpowiedzi i co
najmniej 30% z czêœci II. Etap praktyczny –
w porównaniu z egzaminem maturalnym – to dopiero
prawdziwy Mont Everest. Zdaj¹cy egzamin praktyczny
wykonuj¹ zadanie egzaminacyjne wynikaj¹ce
z opisanego w standardzie wymagañ egzaminacyjnych
zadania o treœci ogólnej. W roku 2010 opracowywali
projekt realizacji prac zwi¹zanych z wytwarzaniem
zespo³ów i podzespo³ów mechanicznych w okreœlonych
warunkach organizacyjnych i technicznych na podstawie
dokumentacji. Za poprawne wykonanie zadania
egzaminacyjnego zdaj¹cy mo¿e otrzymaæ maksymalnie
100 pkt., a minimalna liczba punktów, wystarczaj¹ca,
by uznaæ ten egzamin za zdany, wynosi a¿ 75%. Czas
wykonania zadania to 180 min.

 Jak widaæ egzamin potwierdzaj¹cy kwalifikacje
zawodowe jest bardzo trudny, dlatego przygotowanie
do niego wymaga sporo wysi³ku i dobrze zorganizowanej

Marzanna Podpora
Wicedyrektorka w Zespole Szkó³ Samochodowych w Toruniu
(opracowano na podstawie materia³ów przygotowanych przez Henryka Budzanowskiego
i Stanis³awa Szukalskiego – nauczycieli teoretycznych przedmiotów zawodowych)

Od trafnej diagnozy do dobrego wyniku egzaminuOd trafnej diagnozy do dobrego wyniku egzaminuOd trafnej diagnozy do dobrego wyniku egzaminuOd trafnej diagnozy do dobrego wyniku egzaminuOd trafnej diagnozy do dobrego wyniku egzaminu
zewnêtrznego w toruñskiej Samochodówcezewnêtrznego w toruñskiej Samochodówcezewnêtrznego w toruñskiej Samochodówcezewnêtrznego w toruñskiej Samochodówcezewnêtrznego w toruñskiej Samochodówce

Wyniki egzaminów zewnêtrznych przychodz¹ce do
szko³y prawid³owo analizowane i interpretowane daj¹
dobr¹ informacjê dotycz¹c¹ przebiegu procesu
edukacyjnego. Jednoczeœnie umo¿liwiaj¹ podejmowanie
trafnych i skutecznych dzia³añ, które pozwol¹ doskonaliæ
ten proces z korzyœci¹ dla uczniów i ich rodziców,
satysfakcj¹ dla nauczycieli oraz uznaniem organów
prowadz¹cych i nadzoruj¹cych.

Od wrzeœnia 2010 r. w kolejnych numerach naszego
pisma  przedstawiamy - na konkretnych przyk³adach -
analizê wyników sprawdzianów, egzaminów gimnazjalnych,
matur a obecnie egzaminów zawodowych na poziomie
technikum. S¹ to wyniki zarówno szkó³ sukcesu jak i tych,
którym uda³o siê wyjœæ z krêgu wieloletnich niepowodzeñ.

Ukazane propozycje dadz¹ mo¿liwoœæ porównania ich
z dzia³aniami w Pañstwa szkole.

Czêœæ V. Egzamin zawodowy (teoretyczny)

Obecna prezentacja jest ostatni¹ z cyklu i najtrudniejsz¹
ze wszystkich dot¹d prezentowanych. Dopiero od 2009 r.
nauczyciele otrzymuj¹ informacje o osi¹gniêciach uczniów
w postaci wyników jednostkowych ka¿dego ucznia. Niestety
nie otrzymuj¹ kartoteki testu, a sprawozdanie z wyniku
egzaminu danego zawodu opisane jest na 4 – 5 stronach
publikacji zwartej, dotycz¹cej oko³o 60 zawodów,
potwierdzaj¹cych kwalifikacje technika. Nauczyciele
przedmiotów zawodowych dysponuj¹ jedynie wymaganiami
egzaminacyjnymi i testem. Stworzona tabela nr 3, bêd¹ca
pog³êbion¹ analiz¹ jakoœciow¹, jest wynikiem wiedzy i wysi³ku
zespo³u nauczycieli przedmiotów zawodowych. Opisanie
zadañ poprzez przyporz¹dkowanie ich do umiejêtnoœci
i czynnoœci nauczyciele wykonuj¹ samodzielnie. Niewiele
techników podejmuje ten niew¹tpliwy wysi³ek, ale efekty
takich dzia³añ opisane poni¿ej s¹ znacz¹ce.

Maria Aleksandra Gancarz
konsultantka KPCEN w Toruniu



 113(65)/wrzesieñ 2011

pracy zespo³owej nauczycieli. Uczniowie ostatnich klas
naszej szko³y we wrzeœniu ka¿dego roku otrzymuj¹ 6
stron A5 wymagañ egzaminacyjnych w formie zwartej,
dotycz¹cych obu czêœci egzaminu. Materia³ ten
wykorzystywany jest nie tylko w czasie ich samodzielnej
pracy, ale tak¿e w trakcie realizacji niektórych zagadnieñ
na ró¿nych przedmiotach zawodowych. Na efekt
koñcowy sk³ada siê praca wielu nauczycieli, a wiêc
odpowiedzialnoœæ za jego wyniki jest zbiorowa.
Dotychczas, wszyscy uczniowie zdobywali kwalifikacje
w zawodzie technik mechanik. W przysz³ym roku (2012),
po raz pierwszy, m³odzie¿ bêdzie zdawaæ egzamin tak¿e
z zakresu zawodu technik pojazdów samochodowych,
a szko³a bêdzie zdobywaæ nowe doœwiadczenia.

Od 2009 r. nauczyciele przygotowuj¹cy uczniów
do egzaminu dokonuj¹ analizy iloœciowej i jakoœciowej,
zarówno egzaminów czerwcowych jak i próbnych.
Nauczyli siê tego na 5-godzinnym szkoleniu
warsztatowym na temat „Analiza iloœciowa wyników
egzaminu zewnêtrznego” oraz 5-godzinnym szkoleniu

warsztatowym na temat „Analizy jakoœciowej wyników
egzaminu zewnêtrznego”. W trakcie tych szkoleñ
uczestnicy wykonali fragment analizy na wynikach
naszej szko ³ y. Sposób analizowania wyników
w Technikum Nr 7 w ZSS w Toruniu zaprezentujê na
podstawie wyników I czêœci etapu pisemnego
egzaminu z czerwca 2010 r. jednej, 25-osobowej klasy.
Grupa ta stanowi 27% wszystkich, którzy przyst¹pili
wówczas do egzaminu (84 absolwentów). •ród³em
informacji by³y indywidualne wyniki przes³ane do szko³y
przez OKE w Gdañsku, standardy wymagañ dla
zawodu technik mechanik, a tak¿e informacje zawarte
w sprawozdaniu OKE dotycz¹cym wyników egzaminu.

Piêæ kroków analizy jakoœciowej wyników
teoretycznego egzaminu zawodowego:

Krok pierwszy – obliczenie wskaŸnika ³atwoœci
poszczególnych zadañ (jest ich 50, wybrano przyk³adowo
20 - tabela 1) w oparciu o indywidualne wyniki uczniów
Szko³a otrzymuje te wyniki dopiero od 2009 r.

Krok drugi – pocz¹tek analizy jakoœciowej -
interpretacja wskaŸnika ³atwoœci - porównanie wyników
okreœlonej grupy zdaj¹cych z wynikami szko³y (tabela 2).

To dzia³anie pozwala stwierdziæ, które zadania
okaza³y siê trudne, ile ich by³o; które nie sprawia³y
trudnoœci; okreœliæ stopieñ osi¹gniêæ uczniów. Porównanie
wyników jednej klasy z wynikami szko³y umo¿liwia
sprawdzenie, czy np. te same zadania by³y trudne dla
wszystkich, czy tylko dla uczniów tej jednej klasy.
Wyró¿nione numery zadañ podlegaj¹ dalszej analizie.

I tak najwiêcej trudnoœci sprawi³o uczniom zadanie
7 ze standardu I (czytanie ze zrozumieniem informacji…),
bo wymaga³o ono doœæ szczegó³owej wiedzy
z maszynoznawstwa oraz dwa zadania – 29 i 31 ze
standardu II (przetwarzanie danych liczbowych
i operacyjnych), wymagaj¹ce wykonania prostych
obliczeñ wytrzyma³oœciowych. Niestety, uczniowie nie

potrafili rozpoznaæ symboli, nie znali wzoru i mieli
problemy z zamian¹ jednostek stosowanych
w obliczeniach wytrzyma³oœciowych. Dla wszystkich a¿
9 (18%), a dla wskazanej klasy – 14 (28%) zadañ okaza³o
siê bardzo ³atwych. Na uwagê zas³uguje fakt, ¿e nie ma
dysproporcji w iloœci zadañ miêdzy koniecznym (wskaŸnik
³atwoœci – 0,00 – 0,69) a podstawowym (wskaŸnik
³atwoœci – 0,7 – 100) stopniem osi¹gniêæ uczniów.

Krok trzeci – wykaz umiejêtnoœci badanych
zadaniami i przyporz¹dkowanie tych umiejêtnoœci
standardom wymagañ egzaminacyjnych (tabela 3).

To najwa¿niejsza czêœæ analizy jakoœciowej
wyników. Najpierw trzeba przyporz¹dkowaæ zadania
standardom. Nastêpnie nale¿y okreœliæ, które
umiejêtnoœci i czynnoœci we wskazanych standardach
sprawdzane s¹ na egzaminie. Na koniec -
przyporz¹dkowaæ zadaniom wskaŸniki ³atwoœci.

Tabela 1. Indywidualne wyniki uczniów jednej z klas T Nr 7 - klasa A



12 3(65)/wrzesieñ 2011

Wszystkie te elementy pozwalaj¹ stwierdziæ, na ile
uczniowie spe³nili wymagania egzaminacyjne, na jakim
poziomie wykazali siê osi¹gniêciami. To równie¿
umo¿liwia odniesienie siê do wyników ca³ej szko ³y,
porównanie stopnia opanowania umiejêtnoœci przez
poszczególne klasy i wszystkich uczniów. W pewnym
zakresie mo¿na tak¿e porównaæ stopieñ opanowania
poszczególnych umiejêtnoœci okreœlonych
w standardach wymagañ egzaminacyjnych naszych
uczniów z wynikami absolwentów techników i szkó³
policealnych w województwie kujawsko – pomorskim,
publikowanymi w sprawozdaniu OKE w Gdañsku.
Informacja dotyczy umiejêtnoœci, a nie czynnoœci,
st¹d daje jedynie orientacjê, a nie rzetelny wynik.

Porównanie wskaŸników ³atwoœci z wynikami ca³ej
szko³y pokaza³o, ¿e badana klasa osi¹gnê³a lepsze
wyniki, dowodem czego s¹ wskaŸniki ³atwoœci (w 35
zadaniach wskaŸniki s¹ wy¿sze).

Wykaz umiejêtnoœci i czynnoœci sk³ania do
g³êbszych spostrze¿eñ. Wyniki za zadania 8 i 9
badaj¹ce tê sam¹ umiejêtnoœæ (klasyfikowania
i charakteryzowania materia³ów stosowanych
w budowie maszyn) i tê sam¹ czynnoœæ
(klasyfikowanie materia³ów na podstawie oznaczeñ
i symboli) pokazuj¹ jednak zasadnicz¹ ró¿nicê. Zadanie
8 by³o dla uczniów trudne (wskaŸnik ³atwoœci 0,24),
zadanie 9 natomiast – ³atwe (wskaŸnik ³atwoœci 0,88).
Okaza³o siê, ¿e uczniom ³atwiej by³o odpowiedzieæ na
pytanie o zastosowanie narzêdzia, którym zreszt¹
pos³ugiwali siê podczas zajêæ praktycznych na
warsztatach szkolnych ni¿ o sk³ad chemiczny siluminu.

Krok czwarty – przyporz¹dkowanie zadañ
przedmiotom zawodowym, których zakres materia³u
sprawdzany jest na egzaminie (tabela 4).

Ten etap analizy pokazuje rozk³ad zagadnieñ na
egzaminie w danym roku, ile zadañ zawiera materia³
z poszczególnych przedmiotów. Informuje, które
umiejêtnoœci - i w jakich obszarach wiedzy - nale¿a³oby
doskonaliæ, na które w szczególnoœci zwróciæ uwagê
w nastêpnych latach pracy z uczniem. Dla

absolwentów 2010r. najtrudniejsze okaza³y siê
umiejêtnoœci ze standardu II – przetwarzanie danych
liczbowych i operacyjnych.

Zrobienie wykazu umiejêtnoœci i czynnoœci
przyporz¹dkowanych standardom egzaminacyjnym
(tabela 3) oraz podzia³ zadañ wed³ug przedmiotów
zawodowych (tabela 4) to trudna i ¿mudna praca
ca³ego zespo³u nauczycieli. OKE nie przygotowuje
takich materia³ów dla poszczególnych zawodów,
dlatego pog³êbiona analiza jakoœciowa wyników
egzaminu wymaga czasu i dobrej znajomoœci programu
nauczania dla zawodu technik mechanik oraz
wymagañ egzaminacyjnych.

Krok pi¹ty – opracowanie wniosków do pracy
w kolejnym roku szkolnym, porównanie wyników
egzaminów z latami ubieg³ymi

Wszystkie powy¿sze dzia³ania prowadz¹ do tego,
co najwa¿niejsze - ostatecznych wniosków.
Nauczyciele ucz¹cy teoretycznych przedmiotów
zawodowych – na podstawie pog³êbionej analizy
wyników – formu³uj¹ wnioski do swojej pracy oraz
pracy zespo³ów przedmiotowych.

Wyniki egzaminu z czerwca 2010 i 2011 pokaza³y,
¿e warto zadaæ sobie trud szczegó³owej analizy
jakoœciowej. Dokonanie takiej analizy po egzaminach
w 2009 r. i w 2010 r. pozwoli³o na ukierunkowanie
dzia³añ nauczycieli . Praca z uczniami w obszarach
sprawiaj¹cych najwiêcej trudnoœci da³a oczekiwane
efekty - sukces, jaki osi¹gnêli nasi uczniowie.

W 2010r. czêœæ pisemn¹ zda³o 96%
absolwentów. W stosunku do roku 2009 wynik
egzaminu wzrós³ a¿ o 35%. Czêœæ praktyczn¹ zda³o
89% uczniów. Ca³y egzamin zawodowy zda³o 80,4%
naszych absolwentów, co w porównaniu ze
zdawalnoœci¹ w województwie kujawsko –
pomorskim (56,1%) by³o powodem do zadowolenia.
W 2011 r. egzamin wypad³ jeszcze lepiej – obie
czêœci egzaminu zda³o 92% absolwentów – czêœæ
pisemn¹ 94%, czêœæ praktyczn¹ 99%.

Tabela 2. Interpretacja wskaŸnika ³atwoœci:
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Wielu nauczycieli pomys³ Katarzyny Hall Minister
Edukacji Narodowej dotycz¹cy wdro¿enia projektów
edukacyjnych w gimnazjum przyjê³o z pewnym
niepokojem. Pojawia³y siê liczne pytania, m.in. czy dzieci
w nat³oku zajêæ lekcyjnych i pozaszkolnych znajd¹
jeszcze czas na realizowanie, b¹dŸ co b¹dŸ,
pracoch³onnych projektów edukacyjnych, czy realizacja
projektu nie nastrêczy szkole trudnoœci organizacyjnych
i metodycznych.

W naszej szkole w ramach wewn¹trzszkolnego
doskonalenia nauczycieli uczestniczyliœmy w warsztatach
„Projekt edukacyjny w gimnazjum”. Podczas cyklu
spotkañ otrzymaliœmy wiele informacji o tym, jak
realizacjê projektów widzi Ministerstwo Edukacji
Narodowej, jakie trudnoœci mo¿emy napotkaæ i jak z nich
wybrn¹æ, gdy np. uczeñ w trakcie nauki w gimnazjum
nie przyst¹pi do realizacji zadania. Wiele czasu
poœwiêciliœmy czêœci praktycznej – zarówno podczas
szkoleñ, jak i poza nimi, odrabiaj¹c „zadania domowe”.
I myœlê, ¿e w du¿ej mierze dziêki tym zajêciom projekty
edukacyjne przesta³y byæ nam „obce”, a wiemy, ¿e czêsto
boimy siê tego, co nieznane. Tak stworzyliœmy regulamin
projektów edukacyjnych, kilka uniwersalnych kart
projektu, samooceny i przyst¹piliœmy do dzia³ania.

Nauczyciele i uczniowie wykazali siê kreatywnoœci¹
w konstruowaniu tematów projektów. S¹ grupy
szukaj¹ce sposobów na zmniejszenie kosztów op³at za
energiê elektryczn¹. S¹ te¿ takie, które próbuj¹ okreœliæ,
jaki operator sieci komórkowej jest korzystny dla ich
rówieœnika. Inne zajmuj¹ siê lokatami i kredytami
w bankach. Jeszcze inni zastanawiaj¹ siê, dlaczego myd³a
myj¹. S¹ te¿ tacy, którzy zajmuj¹ siê zdrowym
od¿ywianiem, fast foodami i coca col¹. W kilku projektach
uczniowie badaj¹ najbli¿sz¹ okolicê – jej historiê,
pochodzenie nazw osiedli, stopieñ zanieczyszczenia,
mo¿liwoœci odpoczynku i uprawiania sportów, czy te¿
w jêzykach obcych opisuj¹ ulubione miejsca w mieœcie.

Uczniowie wykazuj¹ siê przy tym du¿¹
pomys³owoœci¹, bo projekty maj¹ ró¿norodne postacie.

W ramach realizacji zadañ powstaj¹ scenariusze
uroczystoœci szkolnych, gimnazjaliœci planuj¹ i organizuj¹
wycieczki, projektuj¹ ok³adki p³yt kompaktowych, uk³adaj¹
zbiory zadañ. Z zainteresowaniem projektuj¹ wirtualne
spacery po szkole, multimedialne przewodniki i albumy
fotograficzno-literackie. S¹ te¿ tacy, którzy zdecydowali
siê stworzyæ instrukcje obs³ugi, ulotki i foldery reklamowe,
czy te¿ wykonaæ gry planszowe, quizy wiedzy.

Jestem nauczycielk¹ biologii i podjê³am siê realizacji
trzech projektów edukacyjnych. Grupy maj¹ ró¿n¹
liczebnoœæ, najmniejsza sk³ada siê z trzech osób,
najliczniejsza - z szeœciu. Wybór tematyki pozostawi³am
uczniom, wspólnie okreœliliœmy cele i dzia³ania, jakie
nale¿y podj¹æ, by projekt zrealizowaæ, nast¹pi³ podzia³
zadañ dla poszczególnych uczniów. Pozwoli³am na tym
etapie na pewn¹ swobodê, by mogli wykazaæ siê
pomys³owoœci¹ i wspólnie przedyskutowaæ w³asne
propozycje. Pe³ni³am przy tym, zgodnie z tym, co mówi
rozporz¹dzenie, rolê opiekuna.

Jedna z grup zajê³a siê badaniem nawyków
¿ywieniowych wœród nastolatków. Swoj¹ pracê
rozpoczêli od wyselekcjonowania informacji na temat

Joanna Giedrys
Nauczycielka biologii w Zespole Szkó³ nr 8 w Toruniu

Po pierwsze, zainteresowaæ...Po pierwsze, zainteresowaæ...Po pierwsze, zainteresowaæ...Po pierwsze, zainteresowaæ...Po pierwsze, zainteresowaæ...



 173(65)/wrzesieñ 2011

prawid³owej diety nastolatka, w czym pomocy udzieli³y
nauczycielki biblioteki, po czym stworzyli
i przeprowadzili w 100-osobowej grupie rówieœników
ankietê badaj¹c¹ nawyki ¿ywieniowe nastolatków.
Wniosków dostarczy³ tak¿e wywiad przeprowadzony
z w³aœcicielk¹ szkolnego sklepiku. Na terenie szko³y oraz
poza ni¹ (wspó³praca ze œrodowiskiem lokalnym)
uczennice rozwiesi³y plakaty propaguj¹ce zdrowy styl
¿ycia a zainteresowanym nastolatkom oblicza³y
i interpretowa³y wskaŸnik BMI (body mass index –
wskaŸnik masy cia³a). Szereg podjêtych dzia³añ pozwoli³
gimnazjalistkom na stworzenie ciekawej prezentacji
multimedialnej. Po pokazie uczennice udzieli³y swoim
rówieœnikom wskazówek, dotycz¹cych zasad zdrowego
od¿ywiania. Autorki projektu planuj¹ tak¿e
zaprezentowaæ swoj¹ pracê na zebraniu rodziców, by
uœwiadomiæ im, jak nale¿y dbaæ o zdrowie swoich dzieci.

Kolejny z nadzorowanych przeze mnie projektów
dotyczy³ stopnia zanieczyszczenia Torunia. Uczniowie
zaproponowali porównanie danych ze stacji
monitoruj¹cych zanieczyszczenie atmosfery miasta.
Informacje te uzyskali ze stron internetowych (pomoc
nauczyciela informatyki) oraz danych statystycznych
zgromadzonych w literaturze. Analiza tabel i wykresów
nie by³a zadaniem ³atwym, dlatego te¿ pomocy udzielili
nauczyciele biologii oraz chemii. Gimnazjaliœci ocenili
stopieñ emisji zanieczyszczeñ w kilku toruñskich stacjach
pomiarowych i uzyskane wyniki odnieœli do swojego
osiedla. Ankiety, których treœæ samodzielnie u³o¿yli,
przeprowadzili na zebraniach z rodzicami, wœród
s¹siadów, rodziny. Mia³y one pomóc oceniæ œwiadomoœæ
ludzi w sprawie zanieczyszczenia œrodowiska lokalnego,
sposobów ochrony atmosfery, konsekwencji
nieprzestrzegania prawa w tym zakresie. Wyniki ankiet
wykaza³y, ¿e zasady ochrony œrodowiska s¹
przestrzegane w niewielkim stopniu, a wiedza na ten
temat nie jest rozpowszechniona. To sk³oni³o uczniów
do zaprojektowania i powielenia ulotek, które tê

œwiadomoœæ spo³eczn¹ mia³yby podnieœæ. Zebrane
materia³y wraz z wnioskami gimnazjaliœci zaprezentuj¹
przed zgromadzonymi rodzicami oraz na gazetce
œciennej w szkolnym holu. Planuj¹ tak¿e wyst¹pienie
podczas obchodów Dnia Ziemi w naszej szkole.

Trzecia grupa uczniów wyrazi ³a chêæ pracy
doœwiadczalnej. Zainteresowa³o ich badanie wp³ywu
œwiat³a na przebieg procesu fotosyntezy. Oœwietlanie
ró¿nymi barwami œwiat³a probówek z fragmentami
wodnej roœliny, jak¹ jest moczarka kanadyjska, œwiat³em
bia³ym o ró¿nym natê¿eniu i w ró¿nym stopniu oddalonym
od roœliny, pozwoli³o grupie na sformu³owanie wniosków.
Przeprowadzane obserwacje zosta³y sfotografowane
oraz nagrane na noœnik (p³yta DVD). Te zosta³y
zaprezentowane z odpowiednim komentarzem przed
klasami m³odszymi realizuj¹cymi w tym czasie
zagadnienia o zbli¿onej tematyce. Gimnazjaliœci planuj¹
tak¿e zestawiæ dane na wydruku i przekazaæ w takiej
formie do szkolnej biblioteki oraz przedstawiæ wyniki na
szkolnej gazetce o tematyce przyrodniczej. Realizuj¹cy
projekt uczniowie skorzystali z pomocy nauczycieli
biblioteki, biologii, chemii i informatyki.

W trakcie takiego dzia³ania zarówno uczniowie, jak
i nauczyciel musz¹ wykazaæ siê umiejêtnoœci¹
wspó³pracy, dyskutowania, selekcjonowania informacji,
cierpliwoœci¹. Musimy chcieæ poœwiêciæ swój czas na
realizacjê projektu, na wsparcie gimnazjalistów w tej
pracy. Uda siê to, jeœli zainteresujemy m³odzie¿ tematem.
To bêdzie pierwszy krok do sukcesu. I mimo wielu
w¹tpliwoœci, jakie narodzi³y siê we mnie po lekturze
rozporz¹dzenia, wiem teraz, ¿e dziêki wdro¿eniu
projektów edukacyjnych uczniowie maj¹ szansê
poznania nowej twarzy nauczania. Przy wsparciu szko³y
mog¹ rozwin¹æ swoj¹ kreatywnoœæ, samodzielne
myœlenie, uczyæ siê podejmowania decyzji i wdra¿ania
odpowiednich dzia³añ, by zrealizowaæ pomys³.
Wspó³czesny œwiat wymaga od nas twórczej postawy
i myœlenia, a projekt mo¿e byæ ku temu ma³ym krokiem. �

Inicjator i kierownik artystyczny projektu: Klaudia
Winiarska
Uczestnicy: studenci, absolwenci, nauczyciele, pracownicy
techniczni, pracownicy administracji oraz goœcie.
Autorzy fotoobrazów: Klaudia Winiarska, Stanis³aw
Winiarski, Aleksandra Krajczewska
Autorzy projektów dydaktycznych: Izabela
D¹browska, Ma³gorzata Kaczmarek, Klaudia Winiarska
Autorzy tekstów: s³uchacze NKJO Toruñ ze specjalnoœci
angielskiej, francuskiej i niemieckiej oraz goœcie.

Od stycznia 2008 roku w Nauczycielskim Kolegium
Jêzyków Obcych realizowany jest Fotoprojekt
„Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje”. Celem

naszego projektu jest zainspirowanie naszych
s³uchaczy do twórczego rozwoju osobowoœci oraz - do
twórczego dzia³ania – równie¿ w ramach zdobywanych
kompetencji obcojêzycznych. Do tej pory wziê³o w nim
udzia³ ok. 150 osób i nadal przybywa chêtnych. S¹ nimi
przede wszystkim s³uchacze NKJO ze wszystkich trzech
specjalnoœci (angielskiej, francuskiej i niemieckiej), ale
tak¿e nauczyciele oraz inni pracownicy placówki.
Wspólnie stworzyliœmy ponad 200 fotoobrazów, które
znalaz³y swoje miejsce w wirtualnej galerii na stronie
internetowej NKJO Toruñ (www. nkjo.torun.pl/ Galeria
Fotoprojektu). W marcu 2008 roku pokaŸny wybór
zosta³ zaprezentowany w formie wystawy w toruñskim

Klaudia Winiarska
Nauczycielskie Kolegium Jêzyków Obcych w Toruniu

FotoprojektFotoprojektFotoprojektFotoprojektFotoprojekt
„Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje”„Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje”„Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje”„Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje”„Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje”
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wyszukanych metafor. Miniaturowy rozmiar
(anglojêzyczni adepci sztuki haiku dopuszczaj¹
skrócenie formy nawet do 11 sylab) obiecuje szybk¹
satysfakcjê z ukoñczenia dzie³a. S³absi jêzykowo
studenci mog¹ zab³ysn¹æ g³êbi¹ skojarzeñ, ci
z wiêkszym zasobem s³ownictwa mog¹ siê pobawiæ
w dobranie s³ów o idealnym odcieniu znaczeniowym.

Projekt Haiku 2010 by³ przerywnikiem w kursie
literatury brytyjskiej w NKJO w Toruniu. Brali w nim udzia³
prawie wszyscy studenci II roku sekcji angielskiej (czyli
ci obecni na zajêciach pewnego zimnego lutowego
tygodnia). Po zapoznaniu siê z zasadami tworzenia
haiku mieli stworzyæ samodzielnie lub w ma³ych grupach
po dwa wiersze na g³owê, wykorzystuj¹c jako tematy
obrazy, które widuj¹ codziennie na œcianach korytarzy
i sal lekcyjnych w kolegium. Rezultaty mo¿na oceniæ
samemu. Na pewno przesz³y moje oczekiwania.

mgr Izabela D¹browska
(nauczyciel – sekcja angielska, NKJO Toruñ)

Fotoobraz Dziewczyna z klepsydr¹

Fotoobraz Tañcz¹ca z falami

Morskie fale
zmoczy³y mi sukienkê
zatopi³y serce

Ziarenka piasku
Przeciekaj¹ przez palce
Czas siê skoñczy³

Grains of sand
Slipping through my fingers
Time is up

Sea waves
Soaked my dress
My heart sank

Klubie „Melisa i Jazz”, a w kwietniu 2010 roku
podczas konferencji „Firmy z Kultur¹”, która odby³a siê
w Hotelu „Filmar”. W kwietniu 2011 roku nowszy wybór
obrazów pokazano w Bibliotece Pedagogicznej. Wiele
z naszych obrazów obejrza³y tysi¹ce osób na ca³ym
œwiecie, dziêki jednej z najwiêkszych internetowych
Galerii Fotocommunity. Dwa spoœród nich zosta³y
nagrodzone „Gwiazd¹ Fotocommunity” – jeden w
Hiszpanii, a drugi we Francji.

 OdpowiedŸ na pytanie: „Po co w szkole, która
kszta³ci nauczycieli jêzyków obcych tworzymy oraz
interpretujemy obrazy?” – jest prosta: „Poniewa¿ jêzyk
obrazów jest najstarszym jêzykiem cz³owieka i nadal
(równie¿ we wspó³czesnym œwiecie!) najbardziej
porusza wyobraŸniê, czyli tê niezwyk³¹ si³ê w ludzkiej
psychice, bez której nie sposób zbudowaæ osobowoœci
inspiruj¹cej równie¿ innych do aktywnoœci twórczej".
A ta wspó³zale¿noœæ jest podstawowym noœnikiem
i przekaŸnikiem kultury. Maj¹c tê œwiadomoœæ dbamy
wiêc w naszym Kolegium o to, by nasi absolwenci nie
tylko nabyli stosowne kompetencje jêzykowe, lecz
równie¿ kulturowe, by jako przyszli nauczyciele jêzyków
obcych oraz wychowawcy dzieci i m³odzie¿y byli w stanie
odpowiedzialnie kszta³towaæ osobowoœæ swoich
podopiecznych. Pró¿ny trud i zmarnowane pieni¹dze,
kiedy wraz z nabyt¹ kompetencj¹ obcojêzyczn¹ nie
rozwinie siê na tyle bogaty potencja³ osobowoœciowy,
który wart by³by przekazania innym, czy to swoim
uczniom, czy te¿ innym obywatelom Europy spotykanym
w ró¿nych sytuacjach i przy ró¿nych okazjach.

W myœl powy¿szych za³o¿eñ nasze wspólne dzie³a
(fotoobrazy) s³u¿¹ nam we wszystkich trzech sekcjach
jako niekonwencjonalny materia³ dydaktyczny, i to nie
tylko na zajêciach z PNJN (praktycznej nauki jêzyków
obcych), ale tak¿e na zajêciach z literatury. Materia³
ten inspiruje s³uchaczy do wielowymiarowych
interpretacji, które staj¹ siê punktem wyjœcia do
rozmów i dyskusji, i to nie tylko na zajêciach, lecz tak¿e
poza salami wyk³adowymi, a nawet poza szko³¹. Do
obrazów w naszej wirtualnej galerii za³¹czamy teksty
literackie w ró¿nych jêzykach (angielskim, niemieckim,
francuskim, hiszpañskim oraz polskim). Na uwagê
zas³uguje przy tym fakt, ¿e autorami wielu tekstów s¹
nasi s³uchacze. Poziom literacki i jêzykowy wiêkszoœci
tekstów jest tak wysoki, ¿e pragnêlibyœmy
w najbli¿szej przysz³oœci wydaæ album z wyborem
fotoobrazów oraz tekstów naszych s³uchaczy.

PROJEKT HAIKU 2010 (sekcja angielska)

Klasyczne japoñskie haiku to siedemnaœcie sylab,
trzy linijki i jeden moment – forma w której jak
najprostszymi s³owami trzeba uchwyciæ nastrój chwili,
ulotne skojarzenie pojawiaj¹ce siê przy kontemplacji
natury, nieoczekiwany kontrast czy g³êbsze znaczenie
rzeczy zwyk³ych. Mo¿na w tym dostrzec podobieñstwo
do sztuki fotografii – st¹d pomys³, by wykorzystaæ
galeriê obrazów Fotoprojektu „Inspiracje – Imaginacje
– Interpretacje” (NKJO Toruñ) jako Ÿród³o inspiracji dla
studentów podczas ich pierwszych prób zmierzenia
siê z t¹ zwodniczo prost¹ form¹.

Haiku œwietnie nadaje siê do oswajania
uczniów z poezj¹. Nie przera¿a rymami i akcentami,
nie ¿¹da skomplikowanego s³ownictwa ani
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œwiadomoœci i nieœwiadomoœci –
w wymiarze indywidualnym
i kolektywnym. Je¿eli obraz (sam
w sobie) nie zawiera wszystkich
czterech wymiarów psychiki, mog¹
one zostaæ ods³oniête w procesie
interpretacji, a ten najczêœciej
przybiera formê werbaln¹. Ten jak¿e
naturalny mechanizm psychiczny
mo¿na wiêc niezwykle twórczo
wykorzystaæ, rozwijaj¹c sprawnoœæ
pisania – zarówno w jêzyku
ojczystym jak te¿ w jêzyku obcym.

Jêzyk obcy poszerza zakres
wyra¿ania siebie, staje siê nowym
zasobem œrodków wyrazu.
Eksperymentowanie z ich
mo¿liwoœciami jest wielk¹ przygod¹!
A im bardziej do twórczych
poszukiwañ rozbudzona zostaje
wyobraŸnia, tym wiêksza potrzeba
ekspresji – równie¿ werbalnej. Im
wiêksza potrzeba ekspresji
werbalnej, tym wiêksza motywacja
poszukiwania precyzji wyrazu. A to
s¹ najlepsze warunki, by OSWAJAÆ
zarówno obcojêzyczne s³ownictwo
jak i struktury gramatyczne, by
wyczuwaæ ich specyfikê i mo¿liwoœci
w ró¿nych kontekstach. W ten
sposób przestaj¹ byæ one obce
i niepos³uszne, a staj¹ siê oswojone
i pos³uszne – zosta³y bowiem
PRZYSWOJONE.

Projekt „INICJACJE” w po³¹czeniu
z Fotoprojektem „INSPIRACJE –
IMAGINACJE – INTERPRETACJE” jest
wiêc aktem WTAJEMNICZENIA, aktem
uzyskiwania dostêpu do nowego
potencja³u ekspresji, który oferuje
jêzyk obcy. Po udanym akcie
„INICJACJI” nie bêdzie on ju¿
postrzegany jako „obcy”, lecz jako
drugi, trzeci, czwarty... je¿eli ktoœ
bardzo rozsmakuje siê w tej twórczej
aktywnoœci.

Parafrazuj¹c s³owa wielkiego
polskiego lekarza – Antoniego
Kêpiñskiego – i¿ „dobry lekarz leczy
ju¿ sam¹ swoj¹ osob¹”, mo¿na
powiedzieæ, ¿e dobry nauczyciel
naucza przede wszystkim dziêki
bogactwu swojej osobowoœci... co
z ca³¹ pewnoœci¹ jest zarówno
aktem osobowoœciowotwórczym
jak te¿ kulturotwórczym.

Efekty, jakie przynosi realizacja
projektu „INICJACJE 2008 – 2011+”,
nastrajaj¹ takim optymizmem, ¿e
w kolejnych latach bêdzie on
z pewnoœci¹ kontynuowany.

dr Klaudia Winiarska, nauczyciel
– sekcja niemiecka, NKJO Toruñ

D³u¿ej siê nie da
Wstrzymywaæ biegu czasu
Mam ju¿ tylko sny

To stop time
- impossible now
Only dreams matter

Fotoobraz Zatrzymaæ czas

PROJEKT „INICJACJE 2008 – 2011+” (sekcja niemiecka)

Projekt „INICJACJE” realizowany w sekcji niemieckiej NKJO Toruñ
w ramach takich przedmiotów jak „pisanie”, „redagowanie tekstów”,
„t³umaczenia”, „stylistyka”, „literatura” zacz¹³ rozwijaæ siê równolegle do
rozpoczêtego w 2008 roku fotoprojektu „INSPIRACJE – IMAGINACJE –
INTERPRETACJE”. S³uchacze bardzo szybko odkryli inspiruj¹c¹ moc
drzemi¹c¹ w fotoobrazach naszej galerii i bardzo chêtnie korzystaj¹ z jej
zasobów, tym bardziej, ¿e dostêpne s¹ im one na co dzieñ na œcianach
korytarzy i sal wyk³adowych. Tak wiêc szukaj¹c motywu na porywaj¹ce
opowiadanie, tematu na ciekawy esej, lirycznej inspiracji do napisania
wiersza, argumentów na poparcie tezy w rozprawce lub te¿ na obalenie
czyjejœ tezy w tekœcie polemicznym, wystarczy czasami podnieœæ g³owê
znad pustej kartki i spojrzeæ na wisz¹ce na przeciwleg³ej œcianie obrazy.
A je¿eli to nie wystarczy, mo¿na odwiedziæ nasz¹ wirtualn¹ galeriê na
stronie internetowej kolegium, gdzie znajduje siê ok. 200 fotoobrazów
i stale pojawia siê coœ nowego. Tak ³atwy dostêp do bogatego Ÿród³a
inspiracji ma z pewnoœci¹ ogromne znaczenie, ale w dobie Internetu bez
wiêkszego trudu mo¿na docieraæ do wielu innych równie ciekawych Ÿróde³.

 Co sprawia wiêc, ¿e w œwietle tylu mo¿liwoœci, nasza szkolna galeria
cieszy siê nies³abn¹cym zainteresowaniem? Chyba najbardziej fakt, ¿e
postrzegana jest ona jako NASZA – jako ALBUM RODZINNY,
w którym wszyscy uczestnicy fotoprojektu zostali uwiecznieni wraz
z ca³ym bogactwem swej wyobraŸni, w którym emocje zosta³y prze³o¿one
na jêzyk obrazu. Ka¿dy z obrazów ma swoj¹ niezwyk³¹ opowieœæ, która
jest w stanie spowodowaæ na tyle silne pobudzenie emocjonalne
u odbiorców, by staæ siê autentyczn¹ motywacj¹ do twórczej reakcji, do
podjêcia dialogu, i to na wielu p³aszczyznach. Dialog ten mo¿na oczywiœcie
kontynuowaæ jêzykiem obrazów, ale mo¿na te¿ przejœæ na jêzyk werbalny,
co bardzo czêsto siê dzieje, zw³aszcza wtedy, gdy odbiorca podejmuje
siê interpretacji, próbuj¹c uœwiadomiæ sobie coœ, co w danym momencie
wprawdzie emocjonalnie wyczuwa, lecz czego sobie jeszcze w pe³ni nie
uœwiadamia.

Obrazy, podobnie jak sny, s¹ szczególn¹ form¹ dialogu nieœwiadomoœci
ze œwiadomoœci¹. Odczytanie znaczenia obrazu mo¿e odbywaæ siê, co
najmniej, na czterech poziomach psychiki – na poziomie



20 3(65)/wrzesieñ 2011

Do fotoobrazu Spacer w chmurach

Es ist wolkig, stürmisch und sehr windig. Seit
einigen Tagen ist es draußen grau, nass und irgendwie
traurig.

Vor diesem Hintergrund ein gelber Mantel – den
ich angezogen habe – der sieht wie ein Sonnenschein
aus, der vom Himmel herunter sprang. Der Wind ist
stark und wird immer stärker. Ein Schritt nach dem
anderen kämpfe ich dagegen. Trotz des
Regenschirmes, den ich als Schutz mitgenommen
habe, gehe ich immer langsamer. Meine Finger sind
so durchgefroren, dass ich sie fast nicht mehr spüren
kann. Mit meinen zerzausenden Haaren – ähnlich wie
meine Gedanken – kann ich gar nicht zurecht kommen.
Dieses Wetter könnte auch eine Widerspiegelung
meiner Seele sein: rücksichtslos, selbstsicher und
zielstrebig. Trotz diesem Wetter gehe ich weiter bis
ich mein Ziel erreichen werde. Ich werde nicht
aufhören. Ich kenne diesen Weg nicht, der zu meinem
Ziel führt, aber ich weiß, wohin ich gehen muss. Ich
bin auf alle Hindernisse gefasst, die ich plötzlich treffen
kann. Unendliche Kraft gibt mir die Vorstellung meines
zu erreichenden Zieles, und danach die verdiente
Ruhe.

Wietrzna pogoda

 Jest pochmurno, szaro i bardzo wietrznie. Jak na
panuj¹c¹ od pewnego czasu aurê jestem odpowiednio
ubrana. Mam ¿ó³t¹, przeciwdeszczow¹ pelerynê, która
jest substytutem s³oñca w tak szarobury dzieñ. Moje
wiecznie skostnia³e d³onie chroni¹ rêkawiczki, a na wszelki
wypadek, gdyby chmury nie wytrzyma³y ciê¿aru jaki ze
sob¹ nios¹, parasol. Idê pod wiatr, os³aniam siê parasolem,
ale to i tak du¿o nie daje… Moje w³osy s¹ potargane, tak
jak i moje myœli. Ta pogoda przypomina mi mnie. D¹¿y do
swoich celów, pokazuj¹c wszystkim swoje humory…

Mimo wszystko idê dalej pod wiatr, bo wiem, ¿e
nawet jeœli pogoda siê nie zmieni, to tam gdzie dojdê,
bêdzie ciep³o, s³onecznie i wiem te¿, ¿e peleryna nie
bêdzie mi ju¿ potrzebna, bo na co komu substytuty,
gdy siê ma ju¿ to, co siê chce?

Inga Lubaszewska, Iwona Fryca,
Kasia Kotarska
(I rok jêzyk niemiecki)

 Do fotoobrazu Powrót

Das ist eine Geschichte von einem Mädchen, das
unerkannt bleibt.

Ihr Name ist irgendwo in die Tiefen des Meeres in
eine Wolkenbank eingraviert, in einer Sprache, die sie
nicht verstand, mit derselben Schwanenfeder, der ihren
Geist webte.

Irgendwie ist es dazu gekommen, dass sie reine
Gedanken hatte, in welche noch niemand die jetzige
Welt eintätowiert hat.

Sie hatte viele Unangepasstheiten, welche schön
und unerträglich waren, wie die, dass sie stets das
Weiße wählte. Immer und immer wieder wählte sie
genau das, was für die Welt  ein Zeichen der
Waffenniederlage, der Kapitulation, der Schwäche ist.
Genau das hielt sie für die einzig wahre Waffe – die
reine Liebe.

Man nannte sie einen Engel, analysierte ihren
Geist und führte Versuche an ihrer Seele durch, wobei
man sie mit einem nachsichtigen Lächeln beschenkte.

Sie konnte das Lächeln nicht ertragen, sie fühlte
sich schuldig, dass sie nicht zu ihnen passt. Letztendlich
musste sie erfahren, dass Reinheit einfacher zu
erreichen ist, als mit ihr zu leben, obwohl das Erste
und das Zweite eher unwahrscheinlich ist.

Was zwischen den Zeilen dieser Erzählung
geschehen ist, soll ein Geheimnis bleiben. „Die Nacht
rechtfertige die Schwärze“,  wiederholte das Mädchen
von der Schwärze verschmutzt und mit Füßen der
Nacht getreten.

Ihr Name ist irgendwo in die Tiefen des Meeres in
eine Wolkenbank eingraviert, in einer Sprache, die sie
nicht verstand, mit derselben Schwanenfeder, die ihren
Geist webte.

***

To opowieœæ o dziewczynie, która pozostanie
niepoznana.

Jej imiê wygrawerowano gdzieœ w morskiej toni,
wyryto w œcianie chmur w jêzyku, którego nie
rozumia³a, tym samym ³abêdzim piórem, które tka³o
jej umys³.

Jakoœ tak siê sta³o, ¿e mia³a czyste myœli, w których
nikt jeszcze nie tatuowa³ tego œwiata i ca³kiem
niepraktyczne serce, czu³e.
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Mia³a w sobie wiele nieprzystosowañ – piêknych,
nieznoœnych – jak to, ¿e spoœród wielu barw wybiera³a
zawsze biel. Zawsze i niezmiennie wybiera³a w³aœnie
tê, która dla œwiata jest znakiem z³o¿enia broni,
kapitulacji, s³aboœci, w³aœnie j¹ uwa¿a³a za jedyn¹ broñ
– czyst¹ Mi³oœæ.

Nazywano j¹ anio³em, analizowano jej umys³
i przeeksperymentowano duszê, jednoczeœnie
obdarowuj¹c j¹ pob³a¿liwym uœmiechem.

Nie znosi³a tych uœmiechów, czu³a siê winna, ¿e do
nich nie pasuje. Przyszed³ dzieñ, kiedy musia³a zrozumieæ,
¿e ³atwiej jest osi¹gn¹æ czystoœæ, ni¿ z ni¹ ¿yæ, choæ jedno
i drugie zaliczamy do rzeczy raczej niemo¿liwych.

Co dzia³o siê pomiêdzy zdaniami tej opowieœci
niech pozostanie tajemnic¹. Zawiod³oby to Was
zapewne swoj¹ powszednioœci¹.

„Niech noc wyt³umaczy czerñ” powtarza teraz
dziewczyna zabrudzona czerni¹, podeptana noc¹.

Jej imiê wygrawerowano gdzieœ w morskiej toni,
wyryto w œcianie chmur w jêzyku, którego nie
rozumia³a, tym samym ³abêdzim piórem, które tka³o
jej umys³.

Agata Pokorzyñska
(I rok jêzyk niemiecki)

Do fotoobrazu Po tamtej stronie

Sie trat vorsichtig in die dunkle Garderobe. Sofort
spürte sie diesen charakteristischen Geruch. „Der
Geruch des Geheimnisses” – sagte sie leise und
lächelte sanft. Als sie vor vielen Jahren zum ersten
Mal hier herkam, begrüßte sie mit diesen Worten ein
alter Schauspieler. Doch damals konnte sie ihre
Bedeutung noch nicht verstehen.

An den überall herumliegenden Requisiten
vorbeigehend, näherte sie sich ihrem Platz in der Ecke
der Garderobe. Dort stand ein einfacher, schon ganz
abgenutzter kleiner Tisch mit einem großen
beleuchteten Spiegel. Sie setzte sich, und machte erst
jetzt das Licht an. Aus dem Spiegel blickte sie das
Gesicht einer alten Schauspielerin an. Sie schloss die
Augen und seufzte tief.

Wie üblich kam sie als erste ins Theater. Im Laufe
all der Jahre war sie schon immer einige Stunden vor
der Aufführung da. Das war eine Art ihrer Marotte. Seit
Beginn ihres schauspielerischen Abenteuers hatte sie
immer dieses Gefühl, dass der Theaterraum sie anzieht.

Auf der Bühne wurde ihr bewusst, wer sie ist und was
das Leben ist. Jede Figur, die sie spielte, brachte ihr
etwas bei. Mit der Zeit entdeckte sie, dass das größte
Vergnügen der Schauspielkunst darin besteht, dass man
jedermann werden kann. Sie verstand auch, dass der
Mangel an einem charakteristischen Aussehen oder an
einer großen Schönheit dabei helfen kann. Jetzt
betrachtete sie ihre grauen, beinahe farblosen Augen.
Nach einem entsprechenden Gesichtsausdruck für ihre
Heldin, Rosalie von Tümmler suchend, betastete sie
geduldig das Faltennetz, das dicht ihr Gesicht und ihren
Hals bedeckte. Verschiedene Bilder aus ihrem und
Rosalies Leben flogen durch ihrem Kopf. Sie hatte jetzt
wieder diesen merkwürdigen Eindruck, dass ihr eigenes
Leben auf eine unerklärliche Weise vervielfacht wurde,
dass sie die Lebensweisheit und Erfahrung aller
gespielten Figuren in ihrem eigenen Wesen versammelt.
Plötzlich fielen ihr die Zeilen eines Gedichts ein: „Ich bin
dankbar für den Tanzt auf dem Seil des Lebens, / Wenn
das Spiel der Schicksale eine kaum begonnene Patience
ist…”. Sie schrieb sie, als sie ganz am Anfang ihres Weges
mit bangem Herzen, aber auch mit Neugier über das
Geheimnis des menschlichen Schicksals nachdachte.
Heute würde sie eher etwas anderes schreiben.

***

Ostro¿nie wesz³a do ciemnej garderoby. Od razu
poczu³a charakterystyczny zapach. „Zapach tajemnicy”
– powiedzia³a cicho do siebie i delikatnie siê
uœmiechnê³a. Gdy przed wieloma laty przysz³a tu po
raz pierwszy, tymi s³owami powita³ j¹ pewien stary aktor.
Wtedy jednak jeszcze nie rozumia³a ich znaczenia.
Omijaj¹c le¿¹ce na pod³odze rekwizyty, zbli¿y³a siê do
swego miejsca w k¹cie garderoby. Sta³ tam zwyk³y,
wys³u¿ony stolik z du¿ym podœwietlanym lustrem.
Usiad³a przed lustrem i dopiero teraz w³¹czy³a œwiat³o.
W lustrze ujrza³a twarz starej aktorki. Zamknê³a oczy i
westchnê³a g³êboko. Jak zwykle zjawi³a siê w teatrze
jako pierwsza. By³ to rodzaj jej dziwactwa. Bra³o siê
ono st¹d, ¿e od pocz¹tku swojej aktorskiej przygody
zawsze towarzyszy³o jej poczucie, ¿e teatralna
przestrzeñ j¹ przyci¹ga. Dopiero na scenie,
uœwiadamia³a sobie, kim jest, czym jest ¿ycie. Ka¿da
postaæ, któr¹ gra³a, uczy³a j¹ czegoœ. Z czasem odkry³a,
¿e najwiêksza przyjemnoœæ aktorstwa polega na tym,
¿e mo¿na staæ siê ka¿dym. Zrozumia³a tak¿e, ¿e brak
charakterystycznego wygl¹du czy wielkiej urody, mo¿e
w tym pomóc. Wpatrywa³a siê teraz w swoje szare,
prawie bezbarwne oczy w lustrze. Szukaj¹c
odpowiedniego wyrazu twarzy dla swojej bohaterki
Rozalii von Tümmler, cierpliwie bada³a sieæ zmarszczek,
które gêsto pokrywa³y jej twarz i szyjê. Przez g³owê
przep³ywa³y jej przeró¿ne obrazy – z w³asnego ¿ycia i
z ¿ycia Rozalii. Mia³a teraz znów to dziwne poczucie, ¿e
jej w³asne ¿ycie zosta³o w niewyt³umaczalny sposób
zwielokrotnione, ¿e ona sama zgromadzi³a w sobie
¿yciow¹ m¹droœæ i doœwiadczenie wszystkich granych
przez siebie postaci. Przypomnia³ siê jej fragment
pewnego wiersza: „Wdziêczna jestem za taniec na linie
¿ycia / Gdy gra przeznaczeñ jest ledwie rozpoczêtym
pasjansem…”. Dziœ napisa³aby coœ zupe³nie innego...

Magdalena Bauchrowicz
(I rok jêzyk niemiecki)
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Do fotoobrazu Kiedyœ mia³em narzeczon¹

Geliebtes Leben!

 Erzähle mir, über den Inhalt unseres Glückes,
denn der Geschmack der reifen Freude ist mir nicht
mehr bekannt. Ich weiß es gibt Tage, an denen verliert
man. Und es gibt Tage, die so wertvoll sind, dass sie
uns den Atem rauben.

 Eben an einem solcher Tage, genoss ich die Stille
meines Lebens und die Vollkommenheit meines Seins.
Dennoch gerade damals versuchte ich trotz meiner
Stärke und meines Willens meine zerbrochene Seele
zu retten. Den Verlust zu verarbeiten. In meinem Leben
hatte ich das Glück, die Last des Schmerzen nie zu
verspüren, jedoch heute kenne ich den bitteren
Geschmack, zu gut.

Man sagt, wir erinnern uns an alle Freuden, die
das Leben uns ermöglicht, dennoch erinnern wir uns
an all unsere Schmerzen umso mehr. Sage mir, wieso
ist des Glückes Schmied zu sein, unsere Bestimmung?

Wieso bist du so eine schwere Kunst?
So viele Fragen sind noch offen und die Antworten

noch unklar. Glaube mir, hätte ich bloß an dem Tage
gewusst, welches Leid ich ertragen muss, so hätte
ich mich zurückgezogen, um meine tiefe Liebe zu
versorgen.

Sage mir, möchtest du mein Leid verspüren. Die
Qual des Verlustes einer geliebten Person?

Antworte endlich, oder endledige dich meiner!
Denn es wäre für mich leichter die Tiefe des Schmerzes
nicht zu verspüren.

 Mein geliebtes Leben ! Du holde Kunst ! Gib mir
eine Antwort, oder gehe vorbei, als ob es keinen Grund
gäbe zu bleiben.

***

Ukochane ¿ycie!
Opowiedz mi, z jakich sk³adników sk³ada siê nasze

szczêœcie, bowiem smak tej dojrza³ej radoœci jest mi
ju¿ nieznany. Wiem, bywaj¹ takie dni, ¿e przegrywamy,
lecz istniej¹ te¿ takie, które s¹ tak cenne, ¿e a¿ brakuje
nam tchu.

W³aœnie podczas jednego z takich dni,
delektowa³am siê spokojem mojego ¿ycia
i doskona³oœci¹ mojego bycia. Jednak w³aœnie wtedy,

pomimo mojej si³y, pomimo mojej woli, próbowa³am
uratowaæ swoj¹ duszê. Próbowa³am poradziæ sobie
ze strat¹. W moim ¿yciu mia³am to szczêœcie, ¿e nigdy
nie odczu³am ciê¿aru, jaki niesie ze sob¹ ból, jednak
dzisiaj znam smak tego ciê¿aru nadzwyczaj dobrze.
Mówi siê, ¿e bardzo d³ugo pamiêta siê o tym, co
sprawi³o radoœæ, lecz jeszcze d³u¿ej o tym, co sprawi³o
ból ….

Powiedz mi, dlaczego kowalem losu jest nasze
przeznaczenie?

Powiedz, dlaczego jesteœ tak¹ trudn¹ sztuk¹?
Jest tyle otwartych pytañ i tyle niejasnych

odpowiedzi.
Uwierz mi, gdybym zna³a wagê ciê¿aru, jak¹ niesie

ze sob¹ ból, oddali³abym siê i zadba³a o tê g³êbok¹
mi³oœæ, któr¹ mia³am.

Powiedz, chcesz poczuæ mój ból, ból utrapienia
po stracie ukochanej osoby?

Odpowiedz wreszcie, albo wyrzeknij siê mnie, bo
by³oby mi ³atwiej, gdybym mog³a nie odczuwaæ tak
g³êbokiego bólu.

Ukochane ¿ycie! Wynios³a sztuko! Udziel
odpowiedzi, albo odejdŸ, jakby nie by³o powodu, ¿eby
zostaæ.

Ines GruŸlewska
(I rok jêzyk niemiecki)

Do fotoobrazu Aparat W³adzy

Die nächste Warnung, ein Befehl, ein Verbot!
Während jeder Tätigkeit geht ein rotes Licht an. Es
informiert uns, dass unsere Einstellung zur Sache dem
Machtapparat nicht gefällt. Trotz unserer Argumente
wird dieser mit uns über Moral, Nachteile und Vorteile
jedes Verhaltens diskutieren. Er setzt uns einen
Schutzhelm auf und schützt uns vor den imaginären
Gefahren der Welt, wiederholt dabei immer und immer
wieder: „Man darf nicht, man soll nicht, besser
verzichtet man darauf”. Schwere Zeiten für
Nonkonformisten, schwere Zeiten für Hedonisten. Die
Zeiten sind auch schwer, in denen ein Mensch über
sich selbst nicht entscheiden darf. Die Macht kennt die
Bedürfnisse und die Beschränkungen der Menschen,
sie weiß, was für sie gut ist. „Non compos mentis”, so
könnte ich das nennen. Wo ist die Ursache und wessen
Schuld ist das? Gilt diese Frage nur mir oder uns allen?
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Prowadz¹c od wielu lat zajêcia z historii literatury
francuskiej, zauwa¿y³am, ¿e bardzo czêsto tworzone
przez studentów interpretacje tekstów literackich, do
z³udzenia przypominaj¹ ró¿nego rodzaju opracowania
zamieszczane w podrêcznikach i jako takie nie
stanowi¹ ich w³asnych interpretacji, lecz jedynie
wariacje na temat uznanych, „arbitralnych”
interpretacji autorstwa historyków, krytyków i badaczy
literatury. Byæ mo¿e jedn¹ z przyczyn jest fakt, i¿ tego
typu interpretacje dominowa³y i dominuj¹ w szkolnej
rzeczywistoœci zmierzaj¹cej do wychowania
modelowego czytelnika testów kompetencyjnych.

 Czym jest lub powinna byæ interpretacja? Czy
interpretacja mo¿e byæ fa³szywa lub prawdziwa? Czy
w procesie dydaktycznym musimy byæ skazani na
„jedynie s³uszn¹” interpretacjê, zgodn¹ z os³awionym
kluczem odpowiedzi w testach? Jeœli tak, to mo¿e
rzeczywiœcie zrezygnowaæ z lektury „tekstu
Ÿród³owego”, a zamiast tego od razu odes ³aæ
czytelników do odpowiedniego opracowania po to, by
„prawid³owo” odpowiadali na pytanie: „co autor mia³
na myœli?”. Ba³wochwalcze podejœcie do interpretacji
tekstu literackiego, lêk przed podjêciem próby pójœcia
w³asn¹ drog¹ hamuje swobodny proces interpretacyjny.
Projekt „Iluminacje” ma na celu wyzwolenie potencja³u
twórczego studentów, zachêcenie ich do tworzenia
w³asnych, twórczych interpretacji literatury, wolnych od
podrêcznikowych frazesów.

 Obecnoœæ obrazu mo¿e siê okazaæ bardzo
pomocna w poszukiwaniu takich w³aœnie interpretacji.
Obraz mo¿e niejednokrotnie zadzia³aæ jak czynnik
stymuluj¹cy, jako swego rodzaju „katalizator objawieñ
interpretacyjnych”. Od objawienia zaœ ju¿ tylko krok
do olœnienia, a wiêc do iluminacji, sk¹d wzi¹³ siê tytu³
projektu. Stawiaj¹c obraz w roli katalizatora
i pozostaj¹c tym samym w obszarze terminologii nauk
œcis³ych, warto by mo¿e jeszcze przyrównaæ proces
interpretacji tekstu literackiego bez obecnoœci obrazu
do procesu sublimacji czyli bezpoœredniego
przechodzenia substancji ze stanu sta³ego w gazowy.
W przyrodzie o wiele czêœciej ma jeszcze miejsce etap
poœredni, czyli przejœcie substancji ze stanu sta³ego
w ciek³y. Jeœli przyrównaæ tekst literacki do bry³y lodu,
w której kryj¹ siê wskutek zamro¿enia rozmaite
znaczenia, to w trakcie wizualizacji – lód, topniej¹c
uwalnia uwiêzione bogactwo sensów, o¿ywaj¹
st³umione i zamglone pod warstw¹ lodu kolory,
wyraŸniejsze staj¹ siê formy i kszta³ty. Tak wiêc,
pominiêcie jednego z etapów, przejœcie od razu ze
sta³ego stanu skupienia do stanu „ulotnego” –
bezpoœrednie przejœcie od tekstu literackiego do
interpretacji bez udzia³u obrazu mo¿e nas pozbawiæ
przyjemnoœci wydobywania z lodu ukrytych sensów,
mo¿e interpretacjê w znacznym stopniu zubo¿yæ,
odrzeæ z tajemnicy. Wizualizacja mo¿e oczywiœcie
pozostaæ w naszym umyœle, ale o ile¿ bêdzie bardziej
skuteczna jako wspomniany wczeœniej „katalizator
objawieñ interpretacyjnych”,  jeœ l i  zostanie
zmaterializowana, przeniesiona na papier, p³ótno,
monitor komputera. Je¿eli tak siê nie stanie, mo¿e
pozostaæ jedynie efemeryd¹, ulotnym wra¿eniem,
które zniknie tak szybko, jak siê pojawi³o. Z ca³¹
pewnoœci¹ mo¿na stwierdziæ, ¿e wiele interpretacji

Ich weiß, dass es nicht meine Schuld ist, weil ich
glücklich lebe wie alle Hedonisten und mir vertraue,
wie alle Nonkonformisten. Es ist eine Dummheit sich
durch Verbote und Warnungen blenden zu lassen,
durch Einschränkungen von etwas, das wir nicht einmal
kennen. Man muss sich vom gesunden
Menschenverstand und nicht einem roten Licht leiten
lassen, das einen Verlangsamungsbefehl symbolisiert.
Unsere Gedanken müssen uns befreien, den
Schutzhelm abwerfen. Wir müssen selbst wählen und
selbst entscheiden, was gut und berechtigt für uns
ist. Wenn auch all dieses einfach nur ein Fehler sei,
etwas wie „non causa, pro causa”.

***
 Kolejne ostrze¿enie, nakaz, zakaz! Teraz ju¿ przy

ka¿dej czynnoœci zapala siê czerwone œwiat³o
informuj¹ce o tym, ¿e w³adzy nie podoba siê nasze
podejœcie do sprawy pe³ne energii i chêci. Ona mimo
naszych argumentów bêdzie dyskutowaæ z nami na
temat moralnoœci, wad i zalet ka¿dego postêpowania.
W³adza zak³ada nam ochronny he³m, na si³ê broni¹c nas
przed wyimaginowanymi niebezpieczeñstwami œwiata,
powtarzaj¹c w kó³ko: „Nie wolno, nie powinno siê, lepiej
z tego zrezygnowa æ ”. Ciê¿kie czasy dla nonkonformistów,
ciê¿kie czasy równie¿ i dla wyznawców hedonizmu.
Ciê¿kie s¹ czasy, w których to cz³owiek sam nie mo¿e
o sobie decydowaæ. W³adza zna potrzeby ludzi, zna ich
ograniczenia, wie co dla nich dobre. „Non compos mentis”,
tak bym to okreœli³. Gdzie jest przyczyna i czyja to wina?
Pytanie do mnie czy do nas wszystkich? Ja wiem, ¿e nie
moja. Jak hedoniœci ¿yjê szczêœliwie, jak nonkonformiœci
ufam sobie. Bo g³upot¹ jest byæ zaœlepionym
ostrze¿eniami i zakazami, ograniczeniami narzuconymi
przez coœ, czego nawet nie poznaliœmy. Niech kieruje
nami zdrowy rozs¹dek, a nie widok czerwonej lampki
symbolizuj¹cej nam nakaz spowolnienia. Niech nasze
myœli jad¹ dalej zrzucaj¹c z nas ten ochronny he³m. Sami
wybierajmy, co dla nas dobre i s³uszne, sami za siebie
decydujmy. Chocia¿ to wszystko jest mo¿e zwyk³ym
b³êdem, coœ jak „non causa pro causa”.

Krzysztof Kêdziorski
(I rok jêzyk niemiecki)

PROJEKT „ILUMINACJE” (sekcja francuska)

 Podobno Gustave Flaubert, dowiedziawszy siê,
¿e wydawca zamierza opatrzyæ ilustracjami jedn¹
z jego powieœci, wpad³ w sza³. Autor obawia³ siê, ¿e
zabije to wyobraŸniê jego czytelników, którzy ju¿
zawsze bêd¹ kojarzyæ sobie stworzonych przez niego
bohaterów tylko i wy³¹cznie z postaciami
przedstawionymi na „obrazkach”.

 Traktuj¹c s³owa francuskiego powieœciopisarza jak
przestrogê, w projekcie „Iluminacje” za³o¿ono z góry,
¿e wybierane przez studentów obrazy z galerii
fotoprojektu, jeœli bêd¹ stanowiæ ilustracjê, to bêdzie to
raczej ilustracja interpretacji utworów literackich, a nie
ilustracja ich treœci. Obrazy nie powinny wiêc byæ jedynie
mimetycznymi przedstawieniami utworów literackich.
Takie rozumienie ilustracji dzie³ literatury poprzez obraz
przejawia siê w samej nazwie projektu „Iluminacje”,
która nawi¹zuje do stworzonego w 2008 roku
fotoprojektu „Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje”.
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tekstów literackich nie ujrza³oby œwiat³a dziennego,
gdyby nie kontakt z obrazem.

 Czytaj¹c interpretacje powsta³e „na bazie”
wybieranych przez studentów fotoobrazów, mo¿na by
by³o uspokoiæ Flauberta. W projekcie „Iluminacje” obraz
nie zabija wyobraŸni, wrêcz przeciwnie – pobudza j¹.
Jeden obraz stymuluje czasem interpretacjê dwóch
ró¿nych utworów literackich, pochodz¹cych z ró¿nych
epok, napisanych przez ró¿nych autorów i odwrotnie:
kilka, zupe³nie ró¿nych od siebie obrazów stymuluje
proces interpretacyjny jednego utworu. Tak, wiêc
konkretny obraz, czego obawia³ siê Flaubert, nie zostaje
raz na zawsze przypisany jednemu dzie³u literackiemu.
Czasami dochodzi nawet do spontanicznej zmiany
tytu³u obrazu. W poszczególnych interpretacjach ten
sam obraz mo¿e nosiæ ró¿ne tytu³y. Warto w tym miejscu
przypomnieæ s³owa Mario Praza. Spoœród wielu definicji
interpretacji, w³aœnie ta – stworzona przez w³oskiego
badacza – wydaje siê byæ tutaj najbardziej
odpowiednia. „To, co nazywamy interpretacj¹ jest [...]
rezultatem za³amania siê cudzej wypowiedzi
w pryzmacie naszej osobowoœci.”1 Ogromnie cieszy
i napawa optymizmem fakt, i¿ w³aœnie czynnik
osobowoœciowy jest w interpretacjach studentów
kolegium wyraŸnie widoczny, ¿e dziêki uczestnictwu
w projekcie rozwijaj¹ swoj¹ twórcz¹ osobowoœæ. Dla
przysz³ych nauczycieli jest to bezcenne.

mgr Ma³gorzata Kaczmarek,
(nauczyciel, specjalnoœci jêzyk francuski, NKJO Toruñ)

Do fotoobrazu Quo vadis

INTERPRETACJE TEKSTÓW LITERACKICH Z OBRAZEM
QUO VADIS?

Obraz Quo vadis? zosta³ wybrany przez studentów
jako kontekst do interpretacji trzech ró¿nych tekstów
literackich. W tekstach tych - choæ tak od siebie ró¿nych
(pierwszy reprezentuje „réaction sentimentale”
w osiemnastym wieku; drugi to tekst filozoficzny doby
Oœwiecenia; trzeci pochodzi z pocz¹tku
dziewiêtnastego wieku z okresu francuskiego
preromantyzmu) - dziêki obrazowi Quo vadis? „odkryto”
motyw, który je wszystkie ³¹czy - motyw b³¹dzenia.
Z tego te¿ wzglêdu mo¿na poni¿sze zestawienia
obrazu, tekstów i interpretacji nazwaæ Tryptykiem

o b³¹dzeniu, b³¹dzeniu ludzkich uczuæ (Rousseau),
rozumu (Kartezjusz) i duszy (Chateaubriand).

A) Jan Jakub Rousseau: Nowa Heloiza
List 1. Do Julii (fragment)

Trzeba uciekaæ od Pani, czujê to dobrze: nie powinienem
by³ tak zwlekaæ, a raczej nie nale¿a³o nigdy poznawaæ Pani.
Ale dzisiaj — co pocz¹æ? Od czego zacz¹æ? Przyrzek³a mi
Pani przyjaŸñ, niech¿e wiêc Pani wniknie w moj¹ rozterkê
i da mi jak¹œ radê. Pani wie dobrze, i¿ wszed³em do Jej domu
jedynie na ¿yczenie szanownej matki Pani. Uwa¿a³a, ¿e mi³e
kunszta, które — jak j¹ powiadomiono — od dawna
uprawiam, mog¹ siê przydaæ dla dope³nienia edukacji
najukochañszej córki w miejscowoœci pozbawionej
profesorów. [...] Widzê tylko jeden sposób wydobycia siê
z obecnych trudnoœci: niech mnie uratuje rêka. która mnie
pogr¹¿y³a, niech od Pani wyjdzie kara, jak wysz³a od niej
wina, i niech mi Pani przynajmniej z litoœci zabroni przystêpu
do siebie. Proszê pokazaæ ten list rodzicom, zamkn¹æ przede
mn¹ drzwi domu, wygnaæ mnie w jakikolwiek sposób; od
Pani wszystko zniosê — sam nie mogê dobrowolnie przed
Pani¹ uciec. [...]

       (z j. francuskiego t³um. w³asne studenta)

Interpretacja 1 (z tekstem Jana Jakuba Rousseau
Nowa Heloiza)

Za³¹czenie tego akurat fragmentu tekstu ma
charakter symboliczny, w zamyœle mam raczej ca³oœæ
utworu, który pokazuje rozwijaj¹ce siê uczucie mi³oœci
pomiêdzy Juli¹, a Saint – Preux, którzy zdaj¹ sobie sprawê,
¿e ich mi³oœæ nie mo¿e siê spe³niæ, tote¿ staraj¹ siê z ni¹
walczyæ. Nie chc¹ siê spotykaæ, chocia¿ bardzo za sob¹
têskni¹. Nie chc¹ do siebie pisaæ listów, chocia¿ jest to
istot¹ ich ¿ycia. ̄ a³uj¹, ¿e siê poznali, lecz nie s¹ w stanie
wyobraziæ sobie, ¿e mogliby siê nigdy w ¿yciu nie spotkaæ.
Ich los by³ dla Rousseau pretekstem do gwa³townej krytyki
cywilizacji. I tu le¿y ca³a esencja mojej interpretacji…
CYWILIZACJA i jak¿e ogromny jej wp³yw na
wspó³czesnego cz³owieka, który nie wie dok¹d zmierza.

Obraz ten idealnie odzwierciedla uczucia zakochanych
postaci, wykreowanych przez J.J. Rousseau w „Nowej
Heloizie”, gdy¿ Ci ludzie nie wiedz¹ dok¹d zmierzaj¹. S¹ pewni
swoich uczuæ, mogliby œci¹gn¹æ maskê i otworzyæ oczy -
sobie, a równoczeœnie spo³eczeñstwu. Mogliby, ale tego nie
robi¹, poniewa¿ ich mi³oœæ jest jeszcze bardziej
skomplikowana ze wzglêdu na pozycjê spo³eczn¹. On jest
skromnym nauczycielem, a ona jego uczennic¹ pochodz¹c¹
z arystokratycznej rodziny. Miêdzy nimi mi³oœæ po prostu
nie mo¿e zaistnieæ. To jest niedopuszczalne i nie mo¿e byæ
zaakceptowane przez spo³eczeñstwo. To uczucie egzystuje
tylko w wymiarze mi³oœci platonicznej. Postaæ z obrazu
wydaje siê szukaæ rozwi¹zania, drogi, któr¹ ma dalej kroczyæ,
by osi¹gn¹æ zamierzony cel. Otoczenie ogranicza j¹
w mo¿liwoœci kontynuacji poszukiwañ. Nie widaæ przestrzeni,
przez któr¹ kobieta mog³aby siê wydostaæ z otaczaj¹cego j¹
œwiata, gdy¿ nawet okno, które znajduje siê w centrum
obrazu jest strze¿one przez kota. Poza tym wype³nienie okna,
które symbolizuje wolnoœæ jest nieco ciemniejszej tonacji
w stosunku do piaskowych œcian. Pozwala to uzyskaæ
wra¿enie, ¿e niekoniecznie wolna przestrzeñ za
pomieszczeniem jest dobra. Taka sama sytuacja jest
przedstawiona w Nowej Heloizie, gdy¿ Julia i Saint-Preux
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nie wiedz¹, czy uciekaj¹c ze spo³eczeñstwa i powszechnie
obowi¹zuj¹cych zasad do wolnoœci, mieliby mo¿liwoœæ
œci¹gniêcia maski i ¿ycia szczêœliwie. Oni nie znaj¹ tego
uczucia, wiêc sk¹d mieliby wiedzieæ, czy to, co jest miêdzy
nimi, mia³oby tak¹ sam¹ formê jak w œwiecie, w którym
¿yj¹. Ich mi³oœæ w œwiecie dobrze dla nich znanym jest
przepe³niona têsknot¹, nieskazitelnoœci¹, a nawet
szlachetnoœci¹. To co daje wyj¹tkowoœæ temu uczuciu to,
tak naprawdê, sztuka kochania. Nowa Heloiza w XVIII wieku
zosta³a nazwana “Bibli¹ zakochanych”. W œwiecie, w którym
trzeba nosiæ maskê, oboje ucz¹ siê sztuki kochania
jednoczeœnie walcz¹c z mi³oœci¹. Ich problem nie polega na
noszeniu masek, które sami sobie zak³adaj¹, lecz równie¿
dotyczy spo³eczeñstwa, które tak¿e powinno za³o¿yæ swoje
maski. Wtedy zakochani czuliby wolnoœæ i mieliby mo¿liwoœæ
œci¹gniêcia swoich masek. Nie jest jednak pewne, czy by to
zrobili. Oni nauczyli siê ju¿ walczyæ ze swoim uczuciem,
a poza tym wychowali siê z pewn¹ œwiadomoœci¹
obowi¹zuj¹c¹ w danej cywilizacji. Pewne powszechnie
obowi¹zuj¹ce myœli, konwenanse, wzorce postêpowañ
zaszczepi³y siê w ich umys³ach i dlatego te¿ walcz¹ nie tylko
z mi³oœci¹, ale równie¿ ka¿dy z osobna – z samym sob¹.
Mogliby przecie¿ uciec razem w odleg³e miejsce i ¿yæ
szczêœliwie, ale jednak tego nie robi¹. Taka sama sytuacja
jest przedstawiona na obrazie, gdzie kobieta mo¿e œci¹gn¹æ
opaskê, bo przecie¿ nie na zwi¹zanych r¹k, ale jednak tego
nie robi. Oba dzie³a przedstawiaj¹ coœ paradoksalnego,
³atwego do rozwi¹zania, ale bohaterowie trzymaj¹c siê
pewnych myœli czy te¿ filozofii b³¹kaj¹ siê i sami stwarzaj¹
sytuacjê bez wyjœcia, pe³n¹ zak³opotania i sprzecznoœci. Ich
uczucia wydaj¹ siê byæ nie do koñca poznane, gdy¿ nie
pokazuj¹ swej natury, jej prawdziwej oblicza z powodu
wymogów, nakazów i zakazów cywilizacji, która ich ogranicza.

Kobieta z przepask¹ na oczach jest ograniczona
materi¹, która mo¿e byæ metaforycznym porównaniem do
œwiata, który otacza j¹ w ¿yciu codziennym. Mog¹ to byæ
znajomi, rodzina czy te¿ ludzie posiadaj¹cy wp³yw na jej
¿ycie. Wydajê siê, ¿e bohaterowie „Nowej Heloizy” oraz
postaæ pierwszoplanowa interpretowanego obrazu s¹
sterowani przez ró¿ne myœli, aspekty czy utarte
konwenanse ¿ycia codziennego. Ow¹ ideê doskonale
przedstawia wzorzec cz³owieka jako marionetki, który jest
niezdolny do podejmowania w³asnych decyzji. Najbli¿sz¹,
adekwatn¹ do mojej inspiracji doktryn¹ filozoficzn¹ jest
myœl Pascala, który twierdzi³, ¿e cz³owiek rodzi siê
z przeznaczeniem, którego nie mo¿e zmieniæ. Interpretacja
jego filozofii w stosunku do tych dwóch dzie³ jest klarowna,
poniewa¿ wszyscy bohaterowie znaj¹ ju¿ swoje
przeznaczenie i nie s¹ w stanie tego zmieniæ. Bohaterowie
metaforycznej biblii mi³oœci stworzonej przez Rousseau jak
i obrazu „Dok¹d zmierzasz?” nie maj¹ najmniejszych szans
na realizacjê w³asnych pragnieñ, a co jeszcze ciekawsze,
nie wiadomo z jakich przyczyn. Ta nieœwiadomoœæ daje
nam coraz to szersze mo¿liwoœci analizowania i kreowania
w³asnych przemyœleñ synkretycznie analizowanych dzie³.

Ka¿dy z nas mo¿e znaleŸæ odzwierciedlenie uczuæ
g³ównych bohaterów czytanych dzie³ w swoim codziennym
¿yciu. Dziêki temu mo¿emy stan¹æ obok problemów
literackich, a nawet ich dotkn¹æ… Trzeba tylko daæ sobie
szanse na bli¿sze obcowanie z dzie³ami sztuki i swobodn¹
ich interpretacjê.

Micha³ P.
(II rok jêzyk francuski)

B) Kartezjusz: Rozprawa o metodzie, czêœæ druga

(…) Za spraw¹ tych okolicznoœci poj¹³em koniecznoœæ
szukania jakiejœ innej metody, która zawieraj¹c korzyœci
tych trzech, by³aby wolna od ich b³êdów. Jak mnogoœæ
praw dostarcza czêsto usprawiedliwienia wystêpkom, tak
i¿ w pañstwie o wiele wiêkszy jest ³ad wówczas, gdy przy
niewielkiej iloœci praw s¹ one bardzo œciœle przestrzegane,
podobnie, zamiast wielkiej liczby prawide³, z których sk³ada
siê logika, s¹dzi³em, i¿ wystarcz¹ mi nastêpuj¹ce cztery,
bylebym postanowi³ raz na zawsze i niez³omnie nie
zaniedbaæ ani razu ich przestrzegania.

Pierwszym by³o nie przyjmowaæ nigdy ¿adnej rzeczy
za prawdziw¹, zanim jej nie poznam z ca³¹ oczywistoœci¹
jako takiej: to znaczy unikaæ starannie poœpiechu i uprzedzeñ
i nie obejmowaæ swoim s¹dem niczego poza tym, co siê
przedstawi memu umys³owi tak jasno i wyraŸnie, i¿ nie
mia³bym ¿adnego powodu podania tego w w¹tpliwoœæ.

Drugim - podzieliæ ka¿de z rozpatrywanych zagadnieñ
na tyle cz¹stek, na ile siê da i ile bêdzie tego wymagaæ
lepsze rozwi¹zanie.

Trzecim - prowadziæ myœli po porz¹dku, zaczynaj¹c
od przedmiotów najprostszych i naj³atwiejszych do
poznania, aby nastêpnie wznosiæ siê poma³u, jak gdyby
po stopniach, a¿ do poznania bardziej z³o¿onych; nale¿y
siê przy tym domniemywaæ prawid³owych zwi¹zków nawet
miêdzy tymi, które nie tworz¹ naturalnego szeregu.

Ostatnim - czyniæ wszêdzie wyszczególnienia tak
dok³adne i przegl¹dy tak ogólne, abym by³ pewny, i¿ nic
nie opuœci³em.

Owe d³ugie ³añcuchy racji prostych i ³atwych, którymi
geometrzy zwykli siê pos³ugiwaæ, aby dojœæ do
najtrudniejszych dowodów, nasunê³y mi przypuszczenie, i¿
wszystkie rzeczy podpadaj¹ce pod poznanie ludzkie
w taki sam sposób wzajemnie z siebie wynikaj¹ i ¿e nie
istniej¹ z pewnoœci¹ tak odleg³e, do których nie mielibyœmy
dotrzeæ, ani tak ukryte, których nie mielibyœmy odkryæ,
bylebyœmy tylko powstrzymali siê od przyjêcia za prawdziw¹
wszelkiej rzeczy, która ni¹ nie jest, i zachowali zawsze
porz¹dek, jaki jest potrzebny, aby je wyprowadziæ jedne
z drugich. Nie mia³em potem wiele k³opotu z szukaniem tych,
od których nale¿a³oby zacz¹æ; wiedzia³em ju¿ bowiem, ¿e od
najprostszych i naj³atwiejszych do poznania. Zwa¿ywszy zaœ,
¿e spoœród wszystkich, którzy dotychczas poszukiwali prawdy
w naukach, jedynie matematycy umieli odkryæ jakieœ dowody,
to znaczy jakoweœ racje pewne i oczywiste, nie w¹tpi³em,
i¿ nale¿y zacz¹æ od tych, które oni rozpatrywali (…)

      (http://filozofiauw.wikidot.com/teksty-zrodlowe)

Interpretacja 2 (z tekstem Kartezjusza: Rozprawa
o metodzie)

Na obrazie zatytu³owanym „Quo vadis?” widaæ
postaæ, która kroczy niepewnie do przodu. Niepewnoœæ
ruchów wynika z tego, ¿e dziewczyna ma zawi¹zane oczy,
porusza siê wiêc w ciemnoœciach. Stawia ma³e kroki, wiêc
mo¿na domyœliæ siê, ¿e porusza siê powoli, próbuj¹c
z ka¿dym krokiem, zbadaæ to, co siê przed ni¹ znajduje.

Obraz ten przywo³uje na myœl s³owa Kartezjusza,
który w swoim dziele „Rozprawa o metodzie” wyra¿a
przekonanie, i¿ nie nale¿y przyjmowaæ danej rzeczy za
prawdziw¹ póki nie pozna siê jej tak dok³adnie, a¿ nie
bêdzie budziæ ¿adnych w¹tpliwoœci. Nale¿y przy tym unikaæ
poœpiechu i pozbyæ siê uprzedzeñ.
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Kartezjusz podaje równie¿, i¿ nale¿y przeprowadzaæ
proces poznania, w pewnym porz¹dku, zaczynaj¹c od rzeczy
najmniejszych i naj³atwiejszych do poznania, przechodz¹c
do rzeczy wiêkszych i bardziej z³o¿onych. Postaæ na obrazie
zdaje siê przechodziæ przez takie etapy, nie stoi ona tylko
w jednym miejscu ani te¿ nie posuwa siê jednostajnie do
przodu, lecz stopniowo, zaczynaj¹c pierwszy krok z ró¿nych
miejsc. Jednak w ka¿dym widocznym na obrazie kroku,
nawet jeœli jeden nie nastêpuje po drugim, nale¿y
doszukiwaæ siê zwi¹zku i porz¹dku miêdzy nimi.

Wed³ug drugiej zasady Kartezjusza nale¿y podzieliæ
ka¿d¹ badan¹ kwestiê na wszystkie mo¿liwe czêœci, by j¹
lepiej rozwi¹zaæ. Równie¿ na obrazie mo¿na doszukaæ siê
podzia³u na mniejsze czêœci, chodzi mianowicie o korytarz,
w którym przebywa postaæ. W g³êbi korytarza znajduje siê
mniejszy korytarz, a w tym z kolei widaæ zamazany ³uk
kolejnego. Prawdopodobnie korytarze te dziel¹ siê
w nieskoñczonoœæ na coraz to mniejsze. Kobieta kieruje siê
ku kolejnym, które doprowadz¹ j¹ w koñcu do
najmniejszego z nich i tym sposobem bêdzie wiedzia³a, ¿e
¿adnego z nich nie ominê³a. Mówi o tym ostatnia zasada
Kartezjusza: nale¿y dokonywaæ tak dok³adne
wyszczególnienia, aby mieæ pewnoœæ, ¿e nic nie zosta³o
opuszczone.

Jednak jednoczeœnie nale¿y dokonywaæ przegl¹dów
ogólnych, mieæ spojrzenie na ca³oœæ badanych rzeczy.
W³aœnie dlatego na obrazie odbiorca znajduje siê
w najwiêkszym korytarzu, sk¹d patrz¹c w kolejny, mo¿e
ujrzeæ kolejny i znów kolejny, tak, ¿e ma wizjê ca³oœci.

Na obrazie oprócz sylwetki kobiety widaæ bia³ego kota,
który przygl¹da siê ca³emu procesowi poznania. Ze wzglêdu
na swój nocny tryb ¿ycia i zdolnoœæ widzenia w ciemnoœciach,
kot symbolizuje przeczucie, zdolnoœæ przewidywania,
umiejêtnoœæ poruszania siê w mrocznym wymiarze
podœwiadomoœci i zagl¹dania w przysz³oœæ. Byæ mo¿e dlatego
stoi z boku i sceptycznie przygl¹da siê próbie poznania
rzeczywistoœci. Dla niego pe³ne poznanie nie jest mo¿liwe
i s¹dzi, ¿e nale¿y kierowaæ siê intuicj¹, bez której nie da siê
przetrwaæ w œwiecie. Cz³owiek zawsze d¹¿y³ do poznania
œwiata i jego zasad. Zamkniêty w ciemnoœciach traci
pewnoœæ siebie i próbuje poznaæ jak najwiêcej, by przetrwaæ.

Bia³y kot mo¿e oznaczaæ równie¿ szczêœcie. Zatem
mo¿na wysnuæ przypuszczenie, i¿ kieruj¹c siê zasadami
zaproponowanymi przez Kartezjusza, dojdziemy
szczêœliwie do celu i wiedz¹c, ¿e nic nie ominêliœmy,
doznamy pe³nego poznania.

Na koniec mojego uzasadnienia chcia³abym odwo³aæ
siê do barwy stroju, w który odziana jest kobieta. Kolor
czarny ma wiele znaczeñ, zazwyczaj kojarzony jest ze
œmierci¹, ale równie¿ z szykownoœci¹, dobrym smakiem
oraz... tajemniczoœci¹. Na obrazie, za pomoc¹ tego koloru
przedstawiono niejasnoœæ, zagadkowoœæ, od której postaæ
próbuje siê uwolniæ. Mo¿na rzec, ¿e stopniowo udaje jej
siê uciec od tajemniczoœci, poniewa¿ jej strój staje siê
coraz bledszy, a¿ wreszcie prawie ca³kowicie zanika.

Mam nadziejê, ¿e uda³o mi siê wyt³umaczyæ wybór
danych dzie³ i udowodniæ, ¿e prawa Kartezjusza, na
których powinien opieraæ siê cz³owiek d¹¿¹cy do poznania
mog¹ staæ siê doskona³¹ interpretacj¹ obrazu, którego
tytu³ brzmi: „Quo vadis?”. Có¿ zatem mo¿e odpowiedzieæ
krocz¹ca kobieta? Oczywiœcie: „Ku poznaniu”.

Ania N.
(II rok jêzyk francuski)

C) F. R. de Chateaubriand: René

[…] Obwinia siê mnie o posiadanie niesta³ych upodobañ,
o niemoc radowania siê d³ugo tym samym przywidzeniem,
o bycie ofiar¹ wyobraŸni, która œpieszy siê, aby przybyæ
w g³¹b moich przyjemnoœci, tak jakby by³a przeci¹¿ona ich
trwaniem; obwinia siê mnie zawsze o przechodzenie obok
celu, który mogê osi¹gn¹æ: niestety! szukam tylko
nieznanego dobra, do którego d¹¿y mój instynkt. Czy to
moja wina, jeœli znajdujê wszêdzie ograniczenia, jeœli
wszystko, co jest skoñczone nie ma dla mnie ¿adnej
wartoœci? Jednak¿e czujê, ¿e lubiê monotoniê uczuæ ¿ycia
i jeœli mia³bym jeszcze trochê szaleñstwa, aby wierzyæ
w szczêœcie, szuka³bym go w przyzwyczajeniu. Absolutna
samotnoœæ, spektakl natury, zatapiaj¹ mnie w stanie prawie
niemo¿liwym do opisania. Bez rodziców, przyjació³, mo¿na
powiedzieæ sam na ziemi, nie posiadaj¹c jeszcze nic
ukochanego, by³em obwiniany o obfitoœæ ¿ycia.

Czasami czerwieni³em siê niespodziewanie i czu³em,
jak w moim sercu jak strumienie, p³ynie gorej¹ca lawa;
czasami wydawa³em z siebie mimowolne krzyki, a noc by³a
tak¿e zm¹cona przez moje sny i jawy. Brakowa³o mi czegoœ,
aby wype³niæ otch³añ mojego istnienia: schodzi³em w dolinê,
wspina³em siê w górê, przywo³uj¹c z ca³ych si³ moje
pragnienia – idealny cel p³omienia przysz³oœci; ogarn¹³em
go w wiatrach, myœla³em, ¿e s³yszê go w lamentach rzeki;
wszystko to by³o wymyœlonym duchem, zarówno gwiazdy
na niebie jak i zasada ¿ycia we wszechœwiecie. Jednak ten
stan spokoju i zamêtu, nêdzy i bogactwa nie oby³ siê bez
kilku wdziêków. Pewnego dnia bawi³em siê w obrywanie
ga³êzi wierzby nad strumykiem i przywi¹zywanie pomys³u
do ka¿dego liœcia, który porywa³ nurt. Król, który boi siê straciæ
swoj¹ koronê wskutek rewolucji nie rozwa¿a obaw bardziej
¿ywych ni¿ moje, kiedy myœla³em o ka¿dym wypadku, który
móg³by zagra¿aæ szcz¹tkom mojej ga³êzi. O s³aboœci
œmiertelników! O dzieciñstwie serca ludzkiego, które nigdy
siê nie starzeje! Proszê wiêc do jakiego stopnia dziecinnoœci
mo¿e zejœæ nasz wspania³y umys³! I jeszcze czy prawd¹
jest, ¿e dobro ludzi przytwierdza ich przeznaczenie do rzeczy
o równie ma³ej wartoœci, co liœcie mojej wierzby. […

      (z j. francuskiego t³um. w³asne studentki)

Interpretacja 3 (z tekstem F. R. de Chateaubrianda:
René)

 Obraz “Quo vadis? nazwany przeze mnie „Zagubiona
dusza” przypisa³am fragmentowi „ René” napisanemu przez
François – René de Chateaubriand. Postaæ z obrazu ubran¹
w czerñ, z opask¹ zawi¹zan¹ na oczach, st¹paj¹c¹
niepewnie po zamkniêtym pomieszczeniu mo¿na porównaæ
do targanej w¹tpliwoœciami i pytaniami duszy bohatera,
przepe³nionej zarazem niepokojem i melancholi¹. René nie
wierzy ju¿ w szczêœcie i uwa¿a, ¿e ¿ycie nie ma sensu.
Jest znudzony swoj¹ egzystencj¹, wiêc poszukuje czegoœ
nowego, dziwnego, nieznanego w naturze. Jednak zdaje
sobie sprawê, ¿e w rzeczywistoœci nic nie potrafi go
zaskoczyæ ani odpowiedzieæ na nieskoñczonoœæ jego
aspiracji i bogactwo wyobraŸni. Bohater jest przyk³adem
cz³owieka o samotnej, nieszczêœliwej duszy pe³nej nostalgii,
zniechêcenia i nudy. Fragment tego utworu kojarzy mi siê
z postaci¹ na obrazie, która jest jak dusza bohatera –
przepe³niona niepokojem i niepewnoœci¹. Postaæ, szukaj¹c¹
po omacku wyjœcia z zamkniêtego pomieszczenia, mo¿na
przyrównaæ do bohatera, który za wszelk¹ cenê chce „uciec”
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od dotychczasowej egzystencji, jednak okazuje siê to
niemo¿liwe. Czarny kolor stroju symbolizuje przygnêbienie,
depresjê i nieszczêœcie, zaœ jedn¹ z symbolik bia³ego kota,
znajduj¹cego siê w g³êbi jest melancholia. Postaæ z obrazu
stara siê odnaleŸæ swój cel. Zastanawia siê, czy jej ¿ycie
ma sens. Tkwi w jednym miejscu i nie wie jak wybrn¹æ
z zaistnia³ej sytuacji, tak samo jak dusza René d¹¿¹ca do
wyzwolenia. Bohater zanurzony jest w samotnoœci, która
go przyt³acza. Uczucie osamotnienia zatapia go
w zw¹tpieniu, a tak¿e w stanie melancholii i nostalgii. Bez
rodziców, przyjació³ – jedynym œwiadkiem jego w¹tpliwoœci
i pragnieñ jest ³ono natury. Podobnie postaæ ukazana na
obrazie – jest samotna, przepe³niona pustk¹, a jedynym
œwiadkiem jej poczynañ jest bia³y kot.

Zdanie: (...) Je cherche seulement un bien inconnu,
dont l’instinct me poursuit. Est – ce ma faute, si je trouve
partout des bornes, si ce qui est fini n’a pour moi aucune
valeur? mo¿na przypisaæ do postaci, która jest tak¿e
w trakcie poszukiwania czegoœ nieznanego, czegoœ czego
nie widzi, a pragnie zobaczyæ i dotkn¹æ (René poszukiwa³
czegoœ nieznanego w naturze). Pomimo niepewnoœci
w wykonywaniu ruchów, to instynkt podpowiada dok¹d
zmierzaæ.

Postaæ natrafia jednak na pewne granice, jakimi s¹
œciany koñcz¹cego siê pomieszczenia. Nie maj¹ one
znaczenia, gdy¿ poszukuje ona czegoœ innego,
nieskoñczonego – wyjœcia, za którym mo¿e znajdowaæ
siê to, czego szuka. Jednak rzeczywistoœæ pozostaje
rzeczywistoœci¹. Tak, jak René nie odnajduje poszukiwanej
drogi do zmiany swojej egzystencji, tak samo postaæ z
obrazu nie mo¿e odszukaæ drogi do tego, co chcia³aby
odnaleŸæ…

Kinga B.
(III rok jêzyk francuski)

Do fotoobrazu Kontemplacja

Karol Orleañski Zima i lato

Zimo, jesteœ niczym wiêcej, ni¿ niegodziwcem,
To lato jest przyjemne i delikatne,
Co poœwiadcz¹ maj i kwiecieñ,
Które mu towarzysz¹ za dnia i o zmierzchu.
Lato odziewa ³¹ki, lasy i kwiaty,
Sw¹ szat¹ zieleni
I mnogoœci¹ wszelkich barw,

Z nakazu Natury.
Jednak ty, Zimo, nazbyt pe³na jesteœ
Œniegu, wiatru, deszczu oraz gradu;
Nale¿a³o nam ciê zes³aæ na wygnanie,
Nie owijaj¹c w bawe³nê, powiem to szczerze,
Zimo, jesteœ niczym wiêcej, ni¿ niegodziwcem.

Interpretacja

Zdecydowa³am siê na interpretacjê wiersza Karola
Orleañskiego w kontekœcie fotoobrazu autorstwa Klaudii
Winiarskiej pt. „Kontemplacja”. Jestem zdania, i¿ w mojej
interpretacji, któr¹ poni¿ej przedstawiê, trafniejszym
by³oby zatytu³owanie go, jako „Sztukê tracenia”, co
postaram siê uzasadniæ poni¿ej.

Na pocz¹tku chcia³abym przedstawiæ wiersz; powsta³
on na pocz¹tku XV- ego wieku, jako jeden z wielu
nale¿¹cych do tzw. pieœni symbolicznych. Zima i lato
bazuje na klasycznym przedstawieniu przeciwstawnych
wartoœci, w tym przypadku - na zestawieniu ze sob¹
ca³kowicie odmiennych pór roku, a tak¿e, poprzez
odpowiedni dobór okreœleñ, na uwypukleniu kontrastu
wystêpuj¹cego miêdzy nimi. Kiedy czytamy utwór, przed
oczyma pojawia nam siê obraz szkaradnej zimy, mokrej
i szarej, któr¹ najlepiej nale¿a³oby przegnaæ, co
przynios³oby - wydawaæ siê mo¿e - same korzyœci. Jej
przeciwieñstwem jest lato pe³ne niezliczonych barw
i odcieni, ciep³e i zarazem przyjemne, które - gdy nadejdzie
- ogarnia nas ca³kowicie. Zima nie ma nam nic do
zaoferowania, lato – wszystko. Lato to wyobraŸnia, lato
to marzenia i uczucia. Lato to coœ totalnie odmiennego
od przynosz¹cej pustkê zimy. Opisy obu pór roku
nastawiaj¹ nas natychmiast dwubiegunowo. Pewnie
ka¿dy z przyjemnoœci¹ pomyœli od razu o piêknym lecie
i natychmiast stanie w opozycji do „z³ej i niedobrej” zimy.

Jednak s¹dzê, i¿ wiersz ten posiada g³êbszy, bardziej
uniwersalny sens. W odniesieniu do obrazu
„Kontemplacja” jawi nam siê, jako metafora ludzkiego
¿ycia, gdzie te najpiêkniejsze, radosne i bezproblemowe
lata mo¿na uto¿samiæ z miesi¹cami wiosennymi i letnimi,
natomiast wszystko to, co przychodzi póŸniej – z zim¹
w³aœnie. Patrz¹c pod tym k¹tem, od razu dostrzegamy
fakt, i¿ jedno nie ma prawa istnieæ bez drugiego, podobnie,
jak zima nie nadejdzie bez poprzedzaj¹cych j¹ pór roku.
Taki jest porz¹dek Natury.

Z kolei, wspomniany obraz przedstawia zamyœlon¹
starsz¹ kobietê zapatrzon¹ w dal, gdzieœ, gdzie mo¿e
istnieje coœ, co tylko ona mo¿e dostrzec. Szczególnie urzek³
mnie jej uœmiech – ciekawe, co widzi tam gdzieœ za
horyzontem? Mo¿e wspomina oczyma wyobraŸni minione
lata, wszelkie fascynuj¹ce zdarzenia maj¹ce wtedy
miejsce? Mo¿e wspomina dawne mi³oœci? Bije od niej
pewna harmonia i poczucie spe³nienia. St¹d te¿ sk³oni³o
mnie to do refleksji – jest to osoba, przenoœnie ujmuj¹c,
bêd¹ca z ca³¹ pewnoœci¹ w owej jesieni, czy te¿ zimie
¿ycia. Jednak nie jawi siê ona wcale szar¹, zimn¹
i nieprzyjemn¹, a wrêcz przeciwnie! Kobietê otaczaj¹ co
prawda wyp³owia³e, „poszarza³e” barwy, aczkolwiek stale
s¹ one utrzymane w ciep³ych, przyjemnych odcieniach.
Mo¿e zatem teza na temat zimy przedstawiona przez
Karola Orleañskiego i czêsto powielana przez wielu innych
twórców jest b³êdna? ¯ycie jest w du¿ej mierze takim,
jakie je stworzymy oraz jakim je przyjmiemy. S¹dzê, ¿e
ludzie w du¿ej mierze nie godz¹ siê z otaczaj¹c¹ ich
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Od roku 2008 Zak³ad Dydaktyki Fizyki UMK w Toruniu,
przy wsparciu Ministerstwa Edukacji Narodowej,
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wy¿szego, Funduszu
Rozwoju Systemów Edukacji oraz Polskiego Towarzystwa
Fizycznego organizuje regularnie, na pocz¹tku grudnia
ka¿dego roku, Ogólnopolskie Seminarium na temat
„Komputer w szkolnym laboratorium przyrodniczym”.
Ka¿dorazowo uczestniczy w nim grupa ok. 30-40 osób,
g³ównie nauczycieli przedmiotów przyrodniczych. Celem
seminarium jest przekazanie nauczycielom, pracownikom
uczelni, studentom oraz uczniom szkó³ œrednich mo¿liwie
szerokiej oferty dydaktycznej, dotycz¹cej mo¿liwoœci
wykorzystania komputera nie tylko do modelowania
procesów fizycznych i jako Ÿród³a informacji, ale jako
rzeczywistego przyrz¹du pomiarowego, w dziedzinie
biologii, chemii, ochrony œrodowiska, fizyki i technik
materia³owych.

W programie seminarium przewidziane s¹ wyk³ady
plenarne z wybitnymi specjalistami w zakresie dydaktyki
nauk przyrodniczych, informatyki, pedagogiki oraz
warsztaty interaktywne, w zakresie doœwiadczeñ
wymagaj¹cych zestawów pomiarowych, doœwiadczeñ
mo¿liwych do przeprowadzenia za pomoc¹ komputera
osobistego oraz eksperymentów nie wymagaj¹cych
komputera (hands-on). Przedstawiane s¹ doœwiadczenia
krajowych i zagranicznych oœrodków naukowych oraz
g³ówne technologie dostêpne na rynku polskim.
Komputerowo sterowane doœwiadczenia, nie tylko z fizyki,
maj¹ cztery aspekty1:
1) komputerowy – wybranego standardu pomiarowego

i oprogramowania, w którym nale¿y uruchomiæ
odpowiedni „klawisz”,

2) fizyczny – czytnik, np. po³o¿enia, wykorzystuje
okreœlony proces fizyczny, jak np.  rozchodzenie siê
ultradŸwiêków,

3) elektroniczny – sygna³ z czytnika (np. napiêcie
z czujnika piezoelektrycznego) jest odpowiednio
wzmacniany i/lub zamieniany na sekwencjê bitów
przesy³anych do komputera,

4) dydaktyczny – czyli umiejêtnoœæ wyboru tych
eksperymentów, które z komputerem s¹ szybsze
w wykonaniu i precyzyjniejsze w przekazie wiedzy.
Seminarium odbywa siê na Wydziale Fizyki,

Astronomii i Informatyki Stosowanej w Toruniu przy ul.
Grudzi¹dzkiej 5/7. W dotychczasowych trzech ods³onach
aktywny udzia³ wziêli wyk³adowcy i specjaliœci krajowi
i zagraniczni, m.in. dr Laurence Rogers z Uniwersytetu
Leicester w Anglii (Teaching and learning skills with ICT)2,
patrz fot. i rys. 1, prof. dr hab. Henryk Szyd³owski z UAM
w Poznaniu (Podstawy pomiarów wspomaganych
komputerowo), prof. dr hab. Maria Kozielska z Politechniki
Poznañskiej (Technologie informacyjne w nauczaniu
eksperymentu fizycznego), prof. dr hab. Andrzej
Maziewski z bia³ostockiego uniwersytetu (Doœwiadczenia
fizyczne on-line), prof. dr hab. Bronis³aw Siemieniecki
z UMK w Toruniu (Komputer we wspó³czesnej szkole)
i inni. Warto podkreœliæ interdyscyplinarny charakter tych
spotkañ – naukowcy reprezentuj¹ i œrodowiska nauk
przyrodniczych, i pedagogicznych.

rzeczywistoœci¹, a przez to w ¿yciu codziennym,
w codziennych przemyœleniach – tych, które nie
opuszczaj¹ ich g³owy – kontempluj¹ niewykorzystane
szanse i niezrealizowane marzenia. W takiej sytuacji
owszem, ¿ycie mo¿e byæ ci¹giem zim. ¯ycie to sztuka
tracenia oraz zaakceptowania tego, co ono nam przynosi.
W doœæ ironiczny sposób ujê³a to inna, wspó³czesna ju¿
pisarka – Elizabeth Bishop, pisz¹c: „Traæ co dzieñ coœ
nowego. Przyjmuj bez obawy stracon¹ szansê, up³yw
chwil, zgubione klucze. W sztuce tracenia nie jest trudno
dojœæ do wprawy”2.

Wed³ug mnie jest to doskona³a recepta na szczêœcie
– nale¿y d¹¿yæ do realizacji naszych pragnieñ, lecz gdy

nam siê nie udaje, nale¿y szukaæ nastêpnych i przesuwaæ
dalej swój horyzont. Dziêki temu zima nie bêdzie tak¹,
jak ta zaprezentowana w wierszu Karola Orleañskiego,
nie bêdzie tak odmienn¹ od lata.

Agata S.,
(I rok jêzyk francuski)

Przypisy
1 Praz M., Mnemosyne. Rzecz o powinowactwie

literatury i sztuk plastycznych, Wydawnictwo s³owo/
obraz terytoria, Gdañsk 2006, s. 23

2 Elizabeth Bishop, Ta jedna sztuka,  prze³.
S. Barañczak, [w:] www.literaturajestsexy.pl/
elizabeth-bishop �

dr Krzysztof Rochowicz
Zak³ad Dydaktyki Fizyki UMK w Toruniu

Komputer w szkolnym laboratorium przyrodniczym,
Toruñ 2011

Dr Laurencje Rogers w trakcie omawiania
przyk³adów z mechaniki, na stole przygotowane

proste doœwiadczenia z termodynamiki
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W ka¿dej edycji du¿¹ wagê przywi¹zujemy do
organizowania warsztatów, w których ka¿dy
z uczestników ma mo¿liwoœæ samodzielnego
eksperymentowania i pracy z zestawami
doœwiadczalnymi. Odby³y siê ju¿ prezentacje i zajêcia
dotycz¹ce m.in. œrodowiska Labview, zestawów Pasco
i Coach, kalkulatorów graficznych, doœwiadczeñ
wspomaganych komputerowo, multimediów w edukacji,
niekomputerowych laboratoriów szkolnych, prostych
eksponatów dydaktycznych, geogebry itd. Warto dodaæ,
¿e w drugiej i trzeciej edycji seminarium czêœæ zajêæ
i warsztatów prowadzili sami nauczyciele, wczeœniejsi
uczestnicy naszych spotkañ. Zestawy doœwiadczalne
PASCO, prezentowane na naszym seminarium, s¹
wykorzystywane na lekcjach fizyki w V i VIII LO w Toruniu.
Formu³a seminarium jest otwarta – bardzo chêtnie
widzielibyœmy aktywnoœæ nauczycieli i ich w³asne
zg³oszenia propozycji zajêæ i warsztatów oraz dzielenia
siê swoimi doœwiadczeniami.

eksperymentów, prezentacje i inne materia³y dydaktyczne
dostêpne na miejscu b¹dŸ poprzez Internet. Gor¹co
zachêcamy do wziêcia udzia³u w kolejnej edycji naszego
seminarium, w terminie 1-3 grudnia 2011 r.

Tematem przewodnim tegorocznego seminarium
bêdzie interdyscyplinarne spojrzenie na przyrodê.
Podsumujemy tym samym ca³oroczny cykl spotkañ
Œrodowiskowego Seminarium Dydaktyki Fizyki, które
odbywa siê raz w miesi¹cu w Instytucie Fizyki UMK. Jego
uczestnikami s¹ nauczyciele z regionu i wszyscy
zainteresowani. Organizowane jest wspólnie przez
Zak³ad Dydaktyki Fizyki UMK i Toruñski Oœrodek Doradztwa
Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli.

Dotychczasowe spotkania w roku 2011 obejmowa³y
m.in. zagadnienia z astronomii (prof. Maciej Miko³ajewski
– „S³oñce a klimat na Ziemi”), diagnostyki medycznej (prof.
Dariusz Wiœniewski – „Komputerowa tomografia anihilacji
pozytonów”), filozofii (prof. Micha³ Tempczyk –
„O niew³aœciwej popularyzacji fizyki”, prof. Grzegorz
Karwasz – „Na pocz¹tku..., czyli czy fizyka pozostaje
w sporze z teologi¹”) i sztuki (prof. Piotr Targowski –
„Wybrane metody fizyko-chemiczne badania dzie³
sztuki”). Na grudniowe seminarium planujemy
kontynuowaæ tego rodzaju tematykê oraz dodatkowo
m.in. specjalny wyk³ad prof. Lutos³awa Wolniewicza
dotycz¹cy mechaniki kwantowej oraz omówienie
wspó³czesnych tendencji pedagogicznych w Stanach
Zjednoczonych przez dr Dorotê Siemienieck¹ z UMK
w Toruniu. Wiêcej informacji na naszej stronie internetowej
- http://dydaktyka.fizyka.umk.pl/komputery_2011/
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Staramy siê zawsze zapewniaæ w jakiejœ formie
dostêp do materia³ów konferencyjnych – bywa³y to ju¿
proste zestawy doœwiadczalne, poradniki, opisy

 Symulacja procesów przewodnictwa cieplnego œciany
zewnêtrznej domu, przyjêty model i obliczenia

Doœwiadczenia wspomagane komputerowo uczestnicy
warsztatów wykonuj¹ samodzielnie. Po prawej -

wykresy wartoœci zmierzonych przez czujniki si³ w dwóch
doœwiadczeniach (bez dodatkowego obci¹¿enia),

wózki po³¹czone gumk¹ na torze3



30 3(65)/wrzesieñ 2011

Dyrektorzy szkó³ i placówek
oœwiatowych spotkali siê - jak
zawsze przed rozpoczêciem
roku szkolnego - podczas
konferencji organizowanych
w Bydgoszczy, Toruniu
i W³oc³awku przez Kuratorium
Oœwiaty. Zebranych zapoznano
m. in. z kierunkami polityki
oœwiatowej pañstwa oraz
z priorytetami Ministerstwa
Edukacji Narodowej na rok
2011/2012. Obecna na
naradzie Pani Domicela
Kopaczewska pos³anka na Sejm
omówi³a now¹ ideê organizacji
szkolnictwa zawodowego.

Pomimo faktu, ¿e wiele krajów nale¿y do Unii
Europejskiej i zobowi¹zane jest wype³niaæ wspólne
postanowienia, to systemy edukacyjne pozosta³y w gestii
rz¹dów danych pañstw. Kluczowe kompetencje, w które
powinien byæ wyposa¿ony m³ody Europejczyk, zosta³y
wspólnie ustalone przez reprezentantów pañstw
cz³onkowskich, ale jak bêd¹ one kszta³cone, zale¿y od
tradycji, kultury oraz rynku pracy danego kraju. Zawsze
ciekawi nas, jakie rozwi¹zania zastosowali inni, jakie maj¹
sukcesy, czy zmagaj¹ siê z podobnymi problemami?

Takie intencje towarzyszy³y konsultantom KPCEN
w Toruniu i we W³oc³awku, dyrektorom ró¿nego rodzaju
szkó³ i przedszkoli województwa kujawsko-pomorskiego
oraz doradcom metodycznym, kiedy udawali siê
w zagraniczn¹ podró¿, aby poznaæ niemiecki i szwajcarski
system edukacji. Pomys³ Anny Jurewicz – dyrektorki KPCEN
w Toruniu podjê³a siê zrealizowaæ  Marzenna Wierzbicka
(konsultantka w placówce), co zaowocowa³o wyjazdem
studyjnym, trwaj¹cym tydzieñ (15 – 22.05.2011 r.).
Obejmowa³ on wizytowanie szkó³ zawodowych w regionie

Schwarzwaldu i szwajcarskim mieœcie Schaffhaussen, szkó³
(podstawowej, realnej i gimnazjum), przedszkola powiatu
Schwarzwald-Baar oraz Wy¿szej Szko³y Pedagogicznej we
wspomnianym ju¿ Schaffhaussen – czyli od przedszkola
poprzez szko³y podstawowe i œrednie a¿ po szkolnictwo
wy¿sze. W ka¿dej szkole uczestnicy wyjazdu byli bardzo
mi³o przyjmowani, dyrektorzy zagranicznych szkó³
przygotowali prezentacje na temat swoich placówek i ich
miejsca w systemie oœwiaty danego landu lub kantonu.
Poœwiêcili swój czas na pokazanie szko³y i odpowiadali na
pytania padaj¹ce z naszej strony. Zainteresowanie by³o
du¿e i towarzyszy³o obu stronom. W niektórych szko³ach,
w podgrupach, polscy dyrektorzy mieli mo¿liwoœæ hospitacji
czêœci zajêæ i wymieniania siê doœwiadczeniami z niemieckimi
i szwajcarskimi nauczycielami.

PóŸniejszym, ju¿ autokarowym lub wieczornym,
dyskusjom i wymianie pogl¹dów nie by³o koñca. Dobrze
jest porównaæ systemy, skorzystaæ ze sprawdzonych
pomys³ów lub odnieœæ siê krytycznie do innych, zobaczyæ
pracê polskich dyrektorów i nauczycieli na tle innych

„Szko³a z pasj¹Szko³a z pasj¹Szko³a z pasj¹Szko³a z pasj¹Szko³a z pasj¹” has³em roku szkolnego 2011/2012 has³em roku szkolnego 2011/2012 has³em roku szkolnego 2011/2012 has³em roku szkolnego 2011/2012 has³em roku szkolnego 2011/2012
W nowym roku szkolnym dyrektorom,

nauczycielom i uczniom ma towarzyszyæ pasja. Ona
potrafi wzbudziæ motywacjê, kreatywnoœæ, zachêciæ do
dzia³ania i sprawiæ, ¿e zniechêcenie czy znudzenie
przestaj¹ mieæ racjê bytu. Dyrektor szko³y widziany
jest jako lider postêpu, nauczyciel rozbudza
zainteresowania uczniów, a rodzic chce wspó³tworzyæ
szko³ê. Konsultanci KPCEN w Toruniu obecni byli na
naradach, aby zgodnie z poznanymi priorytetami i
rekomendacjami przedstawianymi przez wizytatorów
Kuratorium Oœwiaty móc wspieraæ nauczycieli w ich
pracy. Spotkania dyrektorów s¹ te¿ okazj¹ do
kuluarowych, mi³ych rozmów oraz upowszechnienia
naszego Informatora o formach doskonalenia
nauczycieli na rok szkolny 2011/2012 w nowej
szacie graficznej.

  oprac. Danuta Potrêæ �

Wyjazd edukacyjnyWyjazd edukacyjnyWyjazd edukacyjnyWyjazd edukacyjnyWyjazd edukacyjny
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W ramach wspierania doradców metodycznych
Agnieszka Przybyszewska – konsultantka ds. matematyki
w KPCEN w Toruniu przygotowa³a zadania na
IV Powiatowy Konkurs Matematyczny dla klas drugich
gimnazjum. Uczyni³a to na proœbê dwóch nauczycielek
matematyki z Gimnazjum nr 1 w Brodnicy. Poni¿ej
zamieszczonych zosta³o kilka s³ów na temat
powiatowego przedsiêwziêcia.

31 maja 2011 r. w Gimnazjum nr 1 w Brodnicy
odby³ siê  IV Powiatowy Konkurs Matematyczny dla
klas drugich gimnazjum: „Brodnica i okolice w
zadaniach” .
Celem konkursu by³o:
• rozwijanie zainteresowañ i uzdolnieñ matematycznych

uczniów
• pobudzanie uczniów do twórczego myœlenia
• rozwijanie zdolnoœci stosowania zdobytej wiedzy

w praktycznym dzia³aniu
• promowanie osi¹gniêæ uczniów, ich nauczycieli i szkó³

• motywowanie nauczycieli do podejmowania
ró¿norodnych dzia³añ w pracy z uczniem zdolnym

• rozwijanie wœród uczniów gimnazjum zainteresowania
swoim regionem

Organizatorami konkursu by³y pani Hanna
Laskowska nauczycielka matematyki w Gimnazjum nr 1
w Brodnicy i doradca metodyczny przedmiotów œcis³ych
oraz pani Beata Suchocka nauczycielka matematyki
w Gimnazjum nr 1 w Brodnicy.

Konkurs sk³ada³ siê z dwóch czêœci, ³¹cz¹c pracê
indywidualn¹ oraz zespo³ow¹. W pierwszej czêœci
uczniowie rozwi¹zywali zadania matematyczne i walczyli
o pierwsze, drugie i trzecie miejsce. W drugiej czêœci
zespo³owo walczyli o puchar Starosty Brodnickiego –
rysowali  rebus do podanego has³a: „Trójk¹tny rynek
brodnicki” .

Nagrody ufundowa³ pan Jaros³aw Radacz - Burmistrz
Brodnicy oraz pan Piotr Boiñski - Starosta Brodnicki.

Pomocy w organizacji konkursu udzieli³a pani
Zdzis³awa Marciniak - Dyrektor Wydzia³u Rozwoju,
Wspó³pracy Zewnêtrznej i Informacji,  pani Anna Kupczyk
- Kierownik Wydzia³u Oœwiaty, pan Stanis³aw Czajkowski
- Naczelnik Wydzia³u Edukacji, Kultury i Sportu  oraz pan
Marek Hildebrandt - Przewodnicz¹cy Rady Miejskiej.
Laureaci:
I miejsce – Pawe³ Nass – Gimnazjum nr 1 w Brodnicy
II miejsce – Wojciech Olszewski – Gimnazjum nr 1
w Brodnicy
III miejsce – Judyta Jastrzêbska – Gimnazjum w Go³kowie
Nagroda zespo³owa – Puchar Starosty Brodnickiego za
zajêcie I miejsca w IV Powiatowym Konkursie
Matematycznym dla klas drugich gimnazjum „Brodnica
i okolice w zadaniach” otrzyma³o Gimnazjum nr 1 w Brodnicy.
Nagrodê za najlepszy rebus otrzyma³o Gimnazjum
w Go³kowie. �

krajów, nawi¹zaæ kontakty, które byæ mo¿e zaowocuj¹
nowymi projektami i wspó³prac¹. Nauka ta i zdobywanie
nowych doœwiadczeñ odbywa³y siê w piêknych
krajobrazach Badenii-Wirtembergii. Zakwaterowani
byliœmy w Oœrodku Ekologicznym Tuttlingen – Mohringen
(Niemcy), z którego „wypadaliœmy” miêdzy innymi do
Strassburga, aby z³o¿yæ wizytê w Radzie Europy i wys³uchaæ
wyk³adu nt. roli politycznej tej instytucji w Europie. Katedry
w Freiburgu i Ulm by³y pokarmem dla ducha i odczuæ
estetycznych, a Konstancja nad Jeziorem Bodeñskim
przypomnia³a wydarzenia historyczne zwi¹zane z Soborem
powszechnym Koœcio³a katolickiego odbywaj¹cym siê
w latach 1414-1418. Plany zwi¹zane z miêdzynarodowymi
obchodami 600-letniej rocznicy Soboru przedstawi³
uczestnikom Jan Makrocki, przedstawiciel Unii Europejskich
Federalistów (£ódŸ), której cz³onkowie byli
wspó³organizatorami wyjazdu. Zachêca³ dyrektorów do
w³¹czenia uczniów i nauczycieli do projektu obchodów
wspomnianego historycznego wydarzenia.

Nale¿y wspomnieæ, ¿e wymianê doœwiadczeñ u³atwiali
t³umacze: Pani Lidka i Pan Jurek, którzy odgadywali wrêcz
intencje uczestników podczas zadawania pytañ. Piêknie
te¿ opowiadali w trakcie przejazdów do poszczególnych
miejscowoœci o historii, sztuce, tradycjach, walorach
mijanych regionów. Wskazywali zak¹tki miasta, do którego
przybywaliœmy, warte zobaczenia, prowadzili do ciekawych
obiektów; du¿e uznanie dla nich.

Wizytê studyjn¹ podsumowa³a, na wieczornym
spotkaniu, Marzenna Wierzbicka – kierowniczka wyjazdu
z ramienia KPCEN w Toruniu. Uczestnicy otrzymali
zaœwiadczenia ukoñczenia formy szkoleniowej z r¹k Anny
Jurewicz – dyrektorki placówki doskonalenia nauczycieli.
Ewaluacja przeprowadzona w formie ankiety na
zakoñczenie pobytu pokaza³a ogromne zadowolenie
uczestników z wyjazdu. Taki rodzaj szkolenia
zaowocowa³ baga¿em doœwiadczeñ, pomys³ów, z którymi
dyrektorzy powrócili do swoich szkó³ i placówek.

       oprac. Danuta Potrêæ i Marzenna Wierzbicka �

Hanna Laskowska
Beata Suchocka
Nauczycielki matematyki w Gimnazjum nr 1 w Brodnicy

Matematyczne Matematyczne Matematyczne Matematyczne Matematyczne ³³³³³amigamigamigamigamig³³³³³ówkiówkiówkiówkiówki
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Na pytanie o pierwsze wra¿enia po zetkniêciu siê
z programem Galiny Dolya, kursanci przede wszystkim
podkreœlili innowacyjnoœæ, atrakcyjnoœæ programu,
usystematyzowanie treœci w nim zawartych, du¿¹ liczbê
praktycznych æwiczeñ oraz ró¿norodnoœæ materia³ów
dydaktycznych i scenariuszy dla nauczycieli. Podkreœlona
zosta³a rola zabawy w uczeniu, w uczeniu matematyki
(w ramach projektu realizowany jest modu³
matematyczny) oraz dostosowanie programu do
mo¿liwoœci ma³ego dziecka. Wa¿nym faktem jest to, ¿e
modu³y „Klucza do uczenia siê” koreluj¹ z now¹
podstaw¹ programow¹ przedszkola, wyczerpuj¹ prawie
wszystkie treœci. Nauczyciele dostrzegli w programie
szansê na sukces dla uczniów z deficytami rozwojowymi.

Program Galiny Dolya – szans¹ dla uczniów
i nauczycieli

Oto wra¿enia uczestników pocz¹tkowych grup
szkolenia „Klucza do uczenia siê” zapisane wiosn¹
ubieg³ego roku, kiedy program rusza³. W czwartek
9 czerwca 2011 roku mia³o miejsce zakoñczenie
i podsumowanie kaskadowego szkolenia w formie
konferencji, która odby³a siê w Przysieku ko³o Torunia.
Program Galiny Dolya pod wspomnianym tytu³em
oparty jest na teorii rosyjskiego naukowca Lwa
Wygotskiego zwanego „Mozartem psychologii”.
Szkolenie zosta³o wpisane w komponent V
systemowego projektu „Klucz do uczenia – program
wsparcia kujawsko-pomorskich nauczycieli”
finansowanego z funduszy unijnych (Priorytet IX,
Rozwój wykszta³cenia i kompetencji w regionach
Dzia³anie 9.4, Wysoko wykwalifikowane kadry systemu
oœwiaty). Realizatorem projektu jest KPCEN w Toruniu.

Nauczyciele przedszkoli i szkó³ poznawali modu³
matematyczny programu G. Dolya, który jest
nakierowany na indywidualizm dziecka, przy silnym
akcentowaniu samodzielnoœci i ró¿norodnoœci dróg
zdobywania wiadomoœci i umiejêtnoœci oraz
równoczesnym kszta³towaniu aktywnych postaw

spo³ecznych. Pozwala prowadziæ zajêcia w grupach
dzieci o zró¿nicowanych mo¿liwoœciach poznawczych
i wykonawczych. Praca z programem pozwala
doros³emu uczestniczyæ w procesie uczenia siê -
„rzucaæ dziecku linê”, a nie gotowe rozwi¹zanie.

Po otwarciu konferencji przez Gra¿ynê Szczepañsk¹
– wicedyrektorkê KPCEN w Toruniu wyst¹pi³a Anna
£ukaszewska - Kujawsko-Pomorski Kurator Oœwiaty
podkreœlaj¹c, ¿e w badaniach umiejêtnoœci
matematycznych polskie dzieci nie wypadaj¹ najlepiej,
wiêc program jest szans¹ dla uczniów i nauczycieli. Pani
Kurator zwróci³a uwagê na fakt, ¿e uczestnicy programu
prowadzeni byli krok po kroku i otrzymali gotowe materia³y
dydaktyczne. Wartoœci¹ programu jest równie¿ to, ¿e
zostawia miejsce na kreatywnoœæ pedagogów. Znaj¹c
teoriê Wygotskiego i program Galiny Dolya, Pani Kurator
wyrazi³a swoj¹ pewnoœæ co do sukcesu edukacyjnego,
jeœli program bêdzie wdra¿any w ¿ycie, kontynuowany
w placówkach.

Iga Winiarek - przedstawicielka programu w Polsce
- reprezentowa³a Galinê Dolya. Zwróci³a uwagê na fakt,
¿e w województwie kujawsko-pomorskim zadzia³a siê
rzecz wyj¹tkowa – dobra idea trafi³a na w³aœciwy czas
i odpowiednich ludzi, którzy chcieli j¹ wcieliæ w ¿ycie.

Zakoñczenie realizacji programuZakoñczenie realizacji programuZakoñczenie realizacji programuZakoñczenie realizacji programuZakoñczenie realizacji programu
„Klucz do uczenia siê”„Klucz do uczenia siê”„Klucz do uczenia siê”„Klucz do uczenia siê”„Klucz do uczenia siê”
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Jednym z modu³ów kursu „Od lepszej edukacji do
lepszej przysz³oœci”(EK 6) jest debata w œrodowisku
lokalnym podejmuj¹ca problemy edukacyjne.
Uczestnicy szkolenia: dyrektorzy szkó³ i placówek
oœwiatowych oraz pracownicy jednostek samorz¹dów
terytorialnych otrzymuj¹ zadanie przeprowadzenia
debaty w swoim œrodowisku. Po jej przeprowadzeniu
prezentuj¹ swój materia³. To zadanie wymaga dobrej
organizacji oraz czasu, który zechc¹ poœwiêciæ:
dyrekcja, nauczyciele, rodzice, pracownicy jst,
uczniowie i inni zaproszeni goœcie.

O efekty, jakie przynios³y przeprowadzone debaty,
zapyta³am uczestników kursu. Wiele osób podkreœla³o,
¿e by³y one okazj¹ przede wszystkim do nawi¹zania
dialogu miêdzy trzema œrodowiskami: nauczycielami,
samorz¹dowcami i rodzicami. Problemy, na które
spogl¹dano z ró¿nych perspektyw, zainteresowa³y

Oddajmy g³os liczbom

Janusz Mroczek – koordynator komponentu V
przypomnia³ strukturê programu oraz podsumowa³ jego
realizacjê, posi³kuj¹c siê liczbami pokazuj¹cymi ogrom
przedsiêwziêcia. W czasie 16 miesiêcy wiele siê zadzia³o.
Zosta³o przygotowanych do kaskadowych szkoleñ przez
sam¹ Galinê Dolya 15 par trenerskich, które kolejno
szkoli³y 40 grup nauczycieli, czyli 1200 osób. 1195 kobiet
i 5 mê¿czyzn otrzyma³o certyfikaty. 200 placówek (100
przedszkoli i 100 szkó³ podstawowych) zosta³o
wyposa¿onych w materia³y dydaktyczne: 2700
kompletów klocków, 3200 scenariuszy i inne, co stanowi³o
kilkanaœcie ton materia³ów do przewiezienia
i rozdysponowania miêdzy placówkami z rejonów
bydgoskiego, toruñskiego i w³oc³awskiego, w których
zatrudnieni s¹ nauczyciele uczestnicz¹cy w szkoleniach.

Niech kolejne liczby mówi¹ za siebie. Odby³o siê
1970 godzin zajêæ. Wydano 7200 obiadów i opracowano
dokumenty potrzebne do funkcjonowania programu,
które jako wydruki z komputera ci¹gnê³yby siê przez
5,5 metra.

Czekamy na kolejne modu³y

Ewaluacja szkoleñ omówiona przez Marzennê
Wierzbick¹ – opiekunkê merytoryczn¹ programu
zakoñczy³a pierwsz¹ czêœæ konferencji. Nauczyciele
uczestnicz¹cy w szkoleniach bardzo wysoko ocenili
zajêcia i organizacjê warsztatów. W sugestiach pisali,
¿e prosz¹ o kontynuacjê szkoleñ w kolejnych modu³ach
programu. Podkreœlali profesjonalizm, takt i kulturê
osobist¹ trenerek i wykazywali chêæ polecania
programu innym nauczycielom.

Przyk³ady dobrych praktyk

Druga czêœæ konferencji zosta³a poœwiêcona
przyk³adom dobrych praktyk. Reprezentantki ró¿nych
placówek z trzech rejonów naszego województwa
przedstawia³y swoje doœwiadczenia z wprowadzania
programu w swoich placówkach, dzieli³y siê radami,

jak logistycznie rozwi¹zaæ pojawiaj¹ce siê problemy,
mówi³y, jakie pomys³y pojawi³y siê równolegle z prac¹
z programem. Ka¿da prezentacja obfitowa³a w zdjêcia,
wypowiedzi rodziców i dzieci dziel¹cych siê swoimi
refleksjami oraz krótkie filmy pokazuj¹ce efekty dzia³añ.
Zabrzmia³a specjalnie skomponowana na potrzeby
programu piosenka, która sta³a siê hymnem szkolenia.
Œciany Sali konferencyjnej zosta³y udekorowane
kolorowymi plakatami wypracowanymi podczas zajêæ
„Klucza do uczenia siê”, które wzbudza³y wœród
zebranych du¿e zainteresowanie.

 Wiêkszoœæ goœci przyby³ych na konferencjê
notowa³a rozwi¹zania u³atwiaj¹ce pracê.
Doœwiadczeniami dzieli³y siê Panie:
•Lucyna Wojciechowska - Przedszkole nr 3

„Niezapominajka” w Rypinie
•Ma³gorzata Kwela - Szko³a Podstawowa w Starogrodzie
•Gra¿yna Szczepañczyk, doradca metodyczny, trenerka

Klucza zaprezentowa³a film „Wêdrówka po
przedszkolach i szko³ach rejonu bydgoskiego, w których
wdro¿ony zosta³ program „Klucz do uczenia siê”

Œwiêtujemy sukces

Konferencjê zakoñczy³a Iwona Micha³ek –
kierowniczka projektu „Klucz do uczenia – program
wsparcia kujawsko-pomorskich nauczycieli”
podziêkowaniami osobom, które przyczyni³y siê do
realizacji programu Galiny Dolya. Podzieli³a siê radoœci¹
z faktu, ¿e wiele placówek pracuje z programem.
Podziêkowaniom nie by³o koñca, a goœcie zaproszeni
na konferencjê byli œwiadkami du¿ego wzruszenia
u osób wspó³pracuj¹cych ze sob¹ przy realizacji
programu. Konferencja by³a œwiêtowaniem sukcesu
tak wielkiego przedsiêwziêcia. Trenerki programu ujê³y
to w s³owach skierowanych do KPCEN w Toruniu -
dziêkowa³y za odwagê podjêcia siê ogromnej pracy,
za determinacjê i fantastyczn¹ organizacjê.

Program stwarza warunki, w których umys³
otwiera siê, nauka staje siê przyjemnoœci¹,
a kreatywnoœæ kwitnie. - Galina Dolya �

nowych cz³onków Rady Miasta. Podczas debat ka¿da
placówka mog³a pokazaæ swoje s³abe i mocne strony,
nakreœliæ wizjê przysz³oœci, koncepcji pracy szko³y na
kolejne lata. Dyrektorzy zwrócili uwagê na fakt, ¿e
organizacja debat uaktywni³a rodziców i pozwoli³a
podkreœliæ ich dzia³ania na rzecz szko³y. Jedna z osób
wskaza³a na fakt, ¿e by³a to rzadka okazja do
spotkania grupy osób reprezentuj¹cych nie tylko ró¿ne
pogl¹dy, ale tak¿e maj¹cej ró¿ne oczekiwania
zwi¹zane z edukacj¹. Okaza³a siê szans¹ na poznanie
opinii ró¿nych podmiotów na dodatek na
niezobowi¹zuj¹cym, nieformalnym gruncie. Cenne by³o
wspólne ustalanie dalszych dzia³añ, ale równie¿
marzeñ uczniów (pisemne i plastyczne prace uczniów
pt. Szko³a moich marzeñ), oczekiwañ rodziców oraz
nauczycieli. Wiele osób podkreœli³o, ¿e debaty to dobry
sposób na integracjê œrodowiska, skupienie siê na

Debatujemy o oœwiacieDebatujemy o oœwiacieDebatujemy o oœwiacieDebatujemy o oœwiacieDebatujemy o oœwiacie
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temacie, problemie i dzia³anie z zastosowaniem
ró¿norodnych metod/technik pracy w grupie.

Jako podsumowanie pozwolê sobie zacytowaæ
wypowiedŸ jednego z uczestników szkolenia „Od
lepszej edukacji do lepszej przysz³oœci”, która zbierze
poszczególne g³osy:

Debaty przeprowadzane w œrodowiskach lokalnych,
przede wszystkim, pozwalaj¹ na poznanie oczekiwañ
i potrzeb osób zainteresowanych stanem edukacji
(organów prowadz¹cych, nauczycieli, rodziców, uczniów);

zderzenie tych potrzeb z realiami. Czêsto dzia³ania
podejmowane przez w³adze czy osoby decyzyjne nie s¹
adekwatne do oczekiwañ, a dziêki debatom jest szansa
na to, aby te decyzje ukierunkowaæ, aby mia³y szansê
znaleŸæ odzwierciedlenie w rzeczywistoœci. Wa¿nym
pozytywnym efektem debat, podczas których s³ucha siê
„g³osu ludu” jest wzmocnienie ich œwiadomoœci, poczucia
bycia potrzebnym i wa¿nym, co mo¿e skutkowaæ
chêtniejszym anga¿owaniem siê w dzia³ania dla
wspólnego dobra. �

(grupy kursów kwalifik.j. angielskiego /I-III/340
oraz /I-III/260; Toruñ, Bydgoszcz)

Uczê siê jêzyka angielskiego od wielu lat,
jednak wci¹¿ mam problem z jego opanowaniem.
W ostatnich latach zmieni³y siê metody uczenia,
a ja zauwa¿y³am zdecydowany postêp i widoczne
zmiany w moim podejœciu do u¿ywania tego
jêzyka.

Pewnie wielu z nas kiwa³oby g³ow¹, czytaj¹c
pierwsze zdanie z wypowiedzi jednej z uczestniczek
kursu kwalifikacyjnego jêzyka angielskiego
realizowanego w ramach projektu „Klucz do uczenia
– program wsparcia kujawsko-pomorskich nauczycieli”.
Cieszy fakt, ¿e metody nauczania jêzyka obcego
zmieni³y siê, s¹ skuteczniejsze, siêgaj¹ do naszych
zasobów i umiejêtnoœci uczenia siê. Ile razy niektórzy
z nas przyrzekali sobie, ¿e zaczn¹ uczyæ siê
wybranego jêzyka, czy to od podstaw, czy
przypomnienia sobie tego, czego uczyliœmy siê
w szko³ach; bêdziemy siê uczyæ od jutra, od nowego
roku (postanowienia noworoczne), od wakacji itd.
Zapisujemy siê na kursy, których ofert jest na rynku
bardzo du¿o i rezygnujemy po jakimœ czasie. Na pewno
potrzebna jest silna wola, systematycznoœæ
i konsekwencja, ale równie¿ metody efektywnej nauki
jêzyka. Zapyta³am uczestników kursów
kwalifikacyjnych jêzyka angielskiego o metody uczenia
i uczenia siê jêzyka obcego, które poleciliby jako
najbardziej efektywne.

Nauczyciele preferuj¹ proste zabawy wymagaj¹ce
spontanicznego reagowania. Tworzenie naturalnych
sytuacji dogodnych do komunikowania siê, np. picie
herbaty powoduje rozmowê na temat kawiarni
i restauracji. Dzieciom przedszkolnym i edukacji
wczesnoszkolnej najlepiej zaserwowaæ metodê TPR
(Total Physical Response), czyli reagowanie ca³ym
cia³em (ilustrowanie ruchem cia³a piosenek,
wyliczanek, rymowanek). Pracujê w przedszkolu i wed³ug
mnie metoda TPR najlepiej siê sprawdza. Dzieci lubi¹ ruch,
a po³¹czony z nauk¹ jêzyka angielskiego daje dzieciom
radoœæ a nauczycielom satysfakcjê. – podkreœla jedna
z uczestniczek kursu, a inna dodaje: Dzieci
fenomenalnie zapamiêtuj¹ s³ownictwo, a nawet ca³e frazy,
jeœli dodatkowo wykonuj¹ przy tym gesty, ruchy.

Inne metody polecane przez nauczycieli to twórcza
praca z tekstem, scenki, drama, projekty, praca
w ma³ych  gupach. Wa¿na jest czêstotl iwoœæ
i systematycznoœæ kontaktu z jêzykiem obcym. 2,3 razy
w tygodniu to wymagana koniecznoœæ, ¿eby proces
nauki mia³ sens. Niektórzy lubi¹ ogl¹daæ krótkie filmy
w danym jêzyku w Internecie, ale te¿ nie pogardz¹
krzy¿ówk¹, ³amig³ówk¹, rebusem. Z nowszych metod
polecane jest tworzenie map myœlowych do jakiegoœ
tematu. Mi³oœników muzyki skusi t³umaczenie znanych
przebojów, uzupe³nianie luk w tekstach piosenek,
œpiewanie popularnych utworów. Dla lubi¹cych
czytanie i pisanie, nauczyciele polecaj¹ sporz¹dzanie
fiszek oraz czytanie ksi¹¿ek przystosowanych do
poziomu s³ownictwa; na rynku zauwa¿a siê szeroki
wybór takich pozycji.

Niezmiernie wa¿ne jest te¿ tworzenie grup
zgodnie z poziomem opanowania umiejêtnoœci
jêzykowych, aby mo¿na by³o zaplanowaæ zajêcia
i oczekiwaæ efektów w ramach danego poziomu.
Najszybciej mo¿na nauczyæ siê jêzyka, gdy zmuszeni
jesteœmy do pos³ugiwania siê nim, przebywaj¹c poza
naszym krajem. Wtedy najwa¿niejsze jest
komunikowanie siê, a nie kwestie gramatyczne.
Zwrócono równie¿ uwagê na zajêcia z native
speakerem - rodzimym u¿ytkownikiem danego jêzyka.
Najczêœciej w ten sposób okreœla siê nauczyciela

Mówienie  to jedyna drogaMówienie  to jedyna drogaMówienie  to jedyna drogaMówienie  to jedyna drogaMówienie  to jedyna droga
do opanowania jêzyka obcegodo opanowania jêzyka obcegodo opanowania jêzyka obcegodo opanowania jêzyka obcegodo opanowania jêzyka obcego
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jêzyka za granic¹. Cechuje go bieg³oœæ i lekkoœæ we
w³adaniu jêzykiem, którym siê pos³uguje.

Na zakoñczenie pozwolê sobie zacytowaæ
wypowiedzi dwóch osób, które dorzucaj¹ nowe
sposoby uczenia siê jêzyka obcego.
•Najbardziej efektywna jest metoda oparta na

konwersacji bazuj¹cej na opanowanym s³ownictwie
i wzbogacaniu posiadanego wed³ug poruszanych krêgów
tematycznych. Nie bez znaczenia pozostaj¹ te¿

æwiczenia gramatyczne, utrwalanie zastosowania
czasów i konstrukcji wypowiedzi. Jednak najistotniejszy
jest wybór tematyki pozwalaj¹cej na swobodne
pos³ugiwanie siê jêzykiem w sytuacjach praktycznych.

•Najszybciej mo¿na nauczyæ siê jêzyka obcego, przebywaj¹c
w kraju, w którym mieszkañcy pos³uguj¹ siê tym jêzykiem.
Natomiast podczas zajêæ nieu¿ywanie jêzyka ojczystego
mo¿e na pocz¹tku budziæ sprzeciw, ale jest to dobry sposób,
aby nauczyæ pos³ugiwania siê obcym jêzykiem. �

Pewnie wszyscy zgodzimy siê z tym, ¿e
wychowywanie nie nale¿y do ³atwych umiejêtnoœci.
Nie ma tu recepty na ka¿d¹ sytuacjê, nie ma
gotowych rozwi¹zañ, nie ma instrukcji
postêpowania. Jednak niektórzy z nas ca³kiem nieŸle
radz¹ sobie w tej materii, a innym nie udaje siê.
Czasem wrêcz szkodz¹, zamiast kszta³towaæ
m³odego cz³owieka i pomagaæ mu w rozwoju. Jak to
wiêc jest… rodzimy siê z umiejêtnoœciami
wychowawczymi czy uczymy siê ich w trakcie
pe³nienia roli rodzica, nauczyciela, opiekuna?

Uczestnicy kursu „Szko³a dla rodziców
i wychowawców” (grupa 10, Toruñ) dzielili siê swoimi
pogl¹dami. Pada³y stwierdzenia, ¿e podœwiadomie
potrafimy opiekowaæ siê dzieckiem, dbaæ o nie,
chroniæ je. Z drugiej jednak strony, wielu rzeczy
w tym zakresie musimy siê nauczyæ, aby zrozumieæ
na czym polega sztuka wychowywania. Na pewno
doœwiadczenie pozwala zweryf ikowaæ swoje
postêpowanie. Wiedza i umiejêtnoœci zdobyte
podczas szkoleñ u³atwiaj¹ rozwi¹zywanie ¿yciowych
problemów zwi¹zanych z wychowaniem. Na
umiejêtnoœci wychowawcze wp³ywaj¹ osobowoœæ
danej osoby i jej temperament. Wa¿nym elementem
jest zdolnoœæ obserwacji dziecka i wyci¹gania
wniosków.

Niebagateln¹ rolê odgrywaj¹ wzorce
wyniesione z domu rodzinnego. Jako rodzice
powielamy to, czego doœwiadczyliœmy bêd¹c dzieæmi.
Niestety zdarza siê, ¿e powielamy b³êdy pope³niane
przez naszych rodziców. Jedna z osób stwierdzi³a,
¿e umiejêtnoœci wrodzone dotycz¹ce
wychowywania w mniejszym procencie decyduj¹ o
sukcesie ni¿ umiejêtnoœci nabyte podczas, np.
szkoleñ. Wychowywanie to ci¹g³a nauka – mówi³a
inna uczestniczka szkolenia: „¯eby stawaæ siê coraz
lepszym i wygraæ walkê o dobrego cz³owieka, warto
siê uczyæ ”. Wymiana doœwiadczeñ, spostrze¿eñ
i rozmowy s¹ potrzebne, aby uczyæ siê od siebie.
Odpowiedzialnoœæ doros³ych: rodziców, nauczycieli,
opiekunów, jest tym wiêksza, ¿e dzieci obserwuj¹c
ich, potem staraj¹ siê postêpowaæ podobnie. Jeœli
dzieci mia³y dobry przyk³ad, jest wiêksze
prawdopodobieñstwo, ¿e same bêd¹ dobrymi
wychowawcami.

Zakoñczê rozwa¿ania na temat wychowywania
dowcipnym cytatem z wypowiedzi jednego
z nauczycieli: „Niekiedy przychodzi taki czas, kiedy
wszystko staje na g³owie”. Sk¹d to znamy?

Jak radziæ sobie w takich sytuacjach, mówi³y
trenerki, prowadz¹ce zajêcia podczas kursu „Szko³a
dla rodziców i wychowawców”. �

Gdy wszystko staje na g³owie…Gdy wszystko staje na g³owie…Gdy wszystko staje na g³owie…Gdy wszystko staje na g³owie…Gdy wszystko staje na g³owie…

W jaki sposób wymagania rynku pracy wp³ywaj¹
na zmianê sposobu pracy z uczniami szkó³
zawodowych? W powy¿szej kwestii wypowiedzieli siê
nauczyciele przedmiotów zawodowych podczas
szkolenia „Innowacyjne metody nauczania i uczenia
siê w szkole zawodowej”

 (K IV/I/3). Oddajê g³os specjalistom, którzy zwrócili
uwagê na obszary tego rodzaju szkolnictwa, które
nale¿y zmieniæ lub udoskonaliæ:
•wdro¿enie skutecznych mechanizmów zachêcaj¹cych

pracodawców do w³¹czenia siê w proces planowania
i realizacji kwalifikacji zawodowych

•promocja kszta³cenia zawodowego (zawodów
deficytowych)

•organizowanie kursów specjalistycznych,
podwy¿szaj¹cych kwalifikacje

•usprawnienie systemu egzaminów potwierdzaj¹cych
kwalifikacje zawodowe

• integracja kszta³cenia praktycznego i teoretycznego
•uczenie siê poprzez wykonywanie zadañ zwi¹zanych

z zawodem
•profile edukacyjne realizowane w szko³ach ze

szczególnym uwzglêdnieniem specjalizacji
zawodowych

Rynek pracyRynek pracyRynek pracyRynek pracyRynek pracy
a praca z uczniami szkó³ zawodowycha praca z uczniami szkó³ zawodowycha praca z uczniami szkó³ zawodowycha praca z uczniami szkó³ zawodowycha praca z uczniami szkó³ zawodowych



36 3(65)/wrzesieñ 2011

19 i 26 czerwca 2011 r. zakoñczy³y siê kursy
„Skuteczne i nowoczesne nauczanie matematyki” dla
nauczycieli gimnazjów i szkó³ podstawowych. Uczestnicy
szkolenia mieli okazjê wzbogaciæ swój warsztat pracy
w zakresie stosowania technologii informacyjnych,
stosowania pomocy dydaktycznych oraz metod
nauczania matematyki w celu skuteczniejszej edukacji
matematycznej. Nauczyciele mogli wymieniæ siê
doœwiadczeniami dotycz¹cymi procesu nauczania w
kontekœcie nowej podstawy programowej. Zastanawiali
siê równie¿, jak efektywniej wykorzystaæ 45 minut na
lekcji matematyki?, jak uczyniæ lekcje matematyki
ciekawymi?, jak nauczaæ w sposób nowoczesny

i efektywny? Wœród pomys³ów mo¿na wyró¿niæ
stosowanie gier dydaktycznych, pobudzaj¹cych
uczniów do kreatywnego myœlenia, kszta³c¹cych
wyobraŸniê. Skuteczne s¹ równie¿ kartka papieru do
sk³adania figur i gry liczbowe. Nauka przez dzia³anie
uczy d³ugofalowo, powoduje, ¿e nowe wiadomoœci
utrwalane s¹ w bardziej przystêpny sposób. Efektywn¹
metod¹ jest równie¿ praca w grupie, rozwijaj¹ca
umiejêtnoœæ wspó³pracy oraz ucz¹ca odpowiedzialnoœci
za wspólne dzie³o.

Nauczyciele uczestnicz¹cy w powy¿szych kursach
bardzo wysoko ocenili szkolenie. Podkreœlali to, ¿e
szkolenie spe³ni³o ich oczekiwania. Zajêcia prowadzone
by³y w ciekawy, zabawny i æwiczeniowy sposób.
Wypracowane materia³y zostan¹ wykorzystane
w pracy edukacyjnej. „Bardzo ciekawy kurs, doskona³a
praca nad now¹ podstaw¹ programow¹. Bardzo
pomys³owe scenariusze lekcji, doskona³a
demonstracja tablicy interaktywnej. Prosi siê
o kontynuacjê” – oto opinia jednej z uczestniczek
szkolenia. I jeszcze jedna: „Zaprezentowano nam
bardzo du¿o materia³ów, pomocy, które mo¿emy
wykorzystaæ na zajêciach – wiele, dla mnie, by³o
nowych. Tego typu szkolenia bardzo pobudzaj¹
nauczycieli do twórczej pracy. Osoby prowadz¹ce
zajêcia s¹ pasjonatkami.” Wielu nauczycieli podkreœla³o
profesjonalizm i pasjê prowadz¹cych, przemi³¹
atmosferê i przydatnoœæ treœci. Prawie wszyscy prosz¹
o kontynuacjê tego typu kursów. Niektórzy nawet
mówi¹ o jej koniecznoœci. �

• traktowanie zasadniczych szkó³ zawodowych jako
etapu przygotowuj¹cego do podjêcia edukacji na
wybranym poziomie

•wprowadzenie dodatkowych zajêæ pozalekcyjnych
•œledzenie losów absolwentów szko³y
•uczestnictwo uczniów w pracach kó³ przedmiotowych,

gdzie maj¹ mo¿liwoœci poszerzyæ wiedzê zdobywan¹
w trakcie zajêæ obowi¹zkowych

•podniesienie jakoœci nauczania nauczycieli
przedmiotowych

• indywidualizacja procesu kszta³cenia
•nauka jêzyków obcych
•stosowanie ró¿nych metod aktywizuj¹cych w pracy

z uczniami zdolnymi i mniej zdolnymi
•programy doskonalenia zawodowego

w przedsiêbiorstwach dla nauczycieli kszta³cenia
zawodowego i instruktorów praktycznej nauki
zawodu

•opracowanie narzêdzi diagnostycznych i materia³ów
metodycznych wspomagaj¹cych proces

rozpoznawania predyspozycji i zainteresowañ
zawodowych uczniów

• rozwój kompetencji spo³ecznych uczniów poprzez
anga¿owanie ich w przedsiêwziêcia pozalekcyjne
(aby sprostaæ nowym warunkom, trzeba odznaczaæ
siê plastycznoœci¹ osobowoœci)

•po³o¿enie nacisku na dostêp do profesjonalnych,
prowadzonych na wysokim poziomie zajêæ
praktycznych, aby szko³ê opuszczali fachowcy

•nauczenie m³odego cz³owieka, jak realnie oceniæ
swoje mo¿liwoœci, zdolnoœci i predyspozycje

• tworzenie przyjaznych warunków do kszta³cenia
m³odocianych pracowników o specjalnych
potrzebach

•elastyczne dostosowanie oferty edukacyjnej do
potrzeb rynku pracy

Dziêkujemy nauczycielom pracuj¹cym w szkolnictwie
zawodowym za podzielenie siê refleksjami, pomys³ami
na udoskonalenie przygotowania uczniów do
wykonywania wybranego zawodu. �

Czy lekcje matematyki mog¹ byæ ciekaweCzy lekcje matematyki mog¹ byæ ciekaweCzy lekcje matematyki mog¹ byæ ciekaweCzy lekcje matematyki mog¹ byæ ciekaweCzy lekcje matematyki mog¹ byæ ciekawe
i efektywne?i efektywne?i efektywne?i efektywne?i efektywne?

Materia³y zebra³a i opracowa³a Danuta Potrêæ – specjalista ds. promocji projektu
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Ewa Kondrat
Konsultantka KPCEN w Toruniu

W tak zwanym przys³owiowym cudzys³owie (cz.2)W tak zwanym przys³owiowym cudzys³owie (cz.2)W tak zwanym przys³owiowym cudzys³owie (cz.2)W tak zwanym przys³owiowym cudzys³owie (cz.2)W tak zwanym przys³owiowym cudzys³owie (cz.2)
Pierwsza czêœæ artyku³u zosta³a zakoñczona wnioskiem, ¿e

cudzys³ów powinien byæ stosowany w wypowiedziach ironicznych:
…nasza „troskliwa” w³adza…i gdy wyrazy potoczne wplecione s¹
w styl naukowy: Niektóre dzieci doœæ d³ugo maj¹ sk³onnoœæ do
kaleczenia wyrazów przez „po³ykanie” ca³ych zg³osek.

Czas na rozprawienie siê z „tak zwanymi” przys³owiami,
które ka¿dego dnia atakuj¹ odbiorcê massmediów.

Jakie to przys³owie?

Artyku³y prasowe, wypowiedzi w radiu i TV czy materia³y
zamieszczane w Internecie upstrzone s¹ sformu³owaniami,
poprzedzonymi okreœleniem przys³owiowy. Konia z rzêdem
temu, kto zgadnie, jakie przys³owia mieli na myœli autorzy
nastêpuj¹cych sformu³owañ:
- siedzieæ na przys³owiowej beczce prochu
- zapi¹æ na przys³owiowy ostatni guzik

Definicja przys³owia podana w S³owniku PWN brzmi
nastêpuj¹co: „krótkie zdanie zaczerpniête ze Ÿróde³ literackich
lub ludowych i utrwalone w tradycji ustnej, wyra¿aj¹ce jak¹œ
myœl ogóln¹: wskazówkê, przestrogê”, np.: Skromny w mowie
najwiêcej powie. W krótkie dzionki paŸdziernika wszystko z
pola, sadu znika. Z ch³opca wyrós³, a do ch³opa nie dorós³.

Reasumuj¹c: najpierw musi byæ przys³owie, ¿eby coœ by³o
przys³owiowe, wziête z przys³owia. Wypowiedzi typu odejœæ z
przys³owiowym kwitkiem nie odwo³uj¹ siê zatem do przys³ów,
ale do zwrotów frazeologicznych.

Frazeologizmy na co dzieñ

Podstawa programowa by³a i jest prze³adowana
materia³em, ale warto zapamiêtaæ ze szkolnej ³awy ró¿nicê
miêdzy przys³owiem a frazeologizmem. Zgodnie z definicj¹
frazeologizmy s¹ to spo³ecznie utrwalone po³¹czenia
wyrazów, których znaczenie nie wynika ze znaczeñ ich
komponentów1 -wyjaœnia dr Katarzyna Wyrwas na stronie  http:/
/poradniajezykowa.us.edu.pl/ - a przys³owie, to zdanie.

O frazeologizmach sta³ych mo¿na rozmawiaæ z uczniami
podczas wszystkich zajêæ (przypominam - bez cudzys³owia):
• geografia: bia³e plamy, badaæ grunt, szczyt wszystkiego,

ziemia obiecana, wierzcho³ek góry lodowej
• chemia: papierek lakmusowy, cicha woda,
• fizyka: w krzywym zwierciadle, mieæ pod górkê, do oporu,
• zoologia: wylewaæ krokodyle ³zy; pokazaæ komuœ, gdzie raki

zimuj¹, krecia robota, ¿ó³wie tempo, wó³ roboczy
• biologia: do szpiku koœci, gor¹ca krew

• matematyka: pierwszy lepszy, sprowadziæ do wspólnego
mianownika, od siedmiu boleœci, pó³ biedy, strza³ w dziesi¹tkê

• plastyka: szara strefa, czarna godzina
• muzyka: graæ pierwsze skrzypce, inaczej œpiewaæ,
• wychowanie fizyczne:  podnosiæ/obni¿aæ poprzeczkê, bawiæ

siê w ciuciubabkê, przej¹æ pa³eczkê, coœ stoi na g³owie
• przedmioty zawodowe: na jedno kopyto, narobiæ bigosu,

musztarda po obiedzie, wpaœæ w szewsk¹ pasjê2

Zadania na egzaminach zewnêtrznych doœæ regularnie
odwo³uj¹ siê do zagadnieñ jêzykowych, wiêc warto, ¿eby
wszyscy nauczyciele æwiczyli z uczniami poprawne pos³ugiwanie
siê frazeologizmami podczas swoich zajêæ.

Przys³owia i frazeologizmy pozorne

Maciej Malinowski, autor poczytnej strony internetowej
„Obcy jêzyk polski”, zwróci³ uwagê na jeszcze jedno
niepokoj¹ce zjawisko: „Koniecznie trzeba podkreœliæ, ¿e
szczególnie irytuje wykorzystywanie wyrazu przys³owiowy we
wszelkiego typu okreœleniach wystêpuj¹cych w postaci metafor,
niemaj¹cych zwi¹zku z ¿adnymi przys³owiami czy
frazeologizmami (np. przys³owiowa szklanka mleka,
przys³owiowa garœæ informacji, przys³owiowy bubel). To jakaœ
straszna maniera pisz¹cych, którzy nies³usznie s¹dz¹, ¿e jeœli
w³¹cz¹ do wypowiedzi przymiotnik przys³owiowy, os³abi¹ w
ten sposób ekspresywnoœæ, wyrazistoœæ przenoœni.” 3

Tak zwane…

Poprawnoœæ ostatniego zwrotu w tytule artyku³u ocenia
dr Wyrwas. „Jêzykoznawcy podkreœlaj¹, ¿e przymiotnik
przys³owiowy jest nadu¿ywany, zw³aszcza w tekstach
dziennikarskich.

Za ra¿¹ce uznaje siê zw³aszcza umieszczanie w cudzys³owie
frazeologizmu poprzedzonego niepotrzebnymi okreœleniami
tak zwany, np.: niepoprawnie: Pytanie nie zapêdzi³o ¿adnego
z uczestników w tak zwany „kozi róg”, poprawnie: Pytanie nie
zapêdzi³o ¿adnego z uczestników w kozi róg.”1

T³umaczenie polskiego tekstu na inne jêzyki przewa¿nie
sprawia trudnoœci (za du¿o s³ów), wiêc mo¿e nie zaœmiecajmy
naszych wypowiedzi zbêdnymi ozdobnikami.

Przypisy
1 http://poradniajezykowa.us.edu.pl/
2 B¹ba S., Podrêczny s³ownik frazeologiczny jêzyka polskiego,

Warszawa 1995
3 http://obcyjezykpolski.interia.pl/ �
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Dwie trzecie œwiatowej populacji zamieszkuje kraje,
gdzie elektrownie j¹drowe ju¿ od dziesi¹tków lat s¹
integraln¹ czêœci¹ systemu elektroenergetycznego oraz
infrastruktury przemys³owej.

Rz¹d polski podj¹³ w latach osiemdziesi¹tych decyzje
o budowie elektrowni j¹drowej w ¯arnowcu. Rozpoczêto
budowê. Jednak¿e zdarzy³a siê w 1986 r. awaria i wybuch
w elektrowni w Czarnobylu. W wyniku podsycania
atmosfery grozy i fobii politycznych mocno zawansowan¹
budowê zatrzymano bez przeprowadzenia rzetelnej
analizy.

Kilka lat temu polski rz¹d ponownie podj¹³ decyzjê
o budowie elektrowni j¹drowej. Podjêto wymagane
przepisami dzia³ania, które umo¿liwi³yby rozpoczêcie
jej budowy w 2016 r.

Tak by³o, ale 11 marca 2011 r. w rejonie Japonii
wyst¹pi³o trzêsienie ziemi i zwi¹zane z tym tsunami. Te
zdarzenia spowodowa³y uszkodzenia w japoñskiej
elektrowni j¹drowej w Fukuszimie i koniecznoœæ podjêcia
dramatycznej walki o ograniczenie skutków awarii.
Czy scenariusz roku 1986 powtórzy siê?
Co bêdzie dalej z planami elektrowni j¹drowej w Polsce?

Czy Czarnobyl i Fukuszima nie powtórzy siê
w Polsce?

W trakcie rozmów o elektrowni j¹drowej w Polsce
wracaj¹ obawy o powtórkê z Czarnobyla oraz
Fukuszimy. Musimy sobie odpowiedzieæ na pytanie, czy
podobny wybuch lub awaria mo¿e wydarzyæ siê w
elektrowni w Polsce?
OdpowiedŸ brzmi zdecydowanie - nie.
Czarnobyl: Reaktory RBMK (typu czarnobylskiego) by³y
budowane wy³¹cznie w Zwi¹zku Radzieckimi i by³y
wykorzystywane do produkcji plutonu do celów
wojskowych. Ta mo¿liwoœæ by³a jednak okupiona
charakterystyczn¹, negatywn¹ cech¹ z punktu
widzenia bezpieczeñstwa. W przypadku awarii uk³adu
ch³odzenia moc tego reaktora roœnie. Wynika to z jego
konstrukcji kana³owej i zastosowania grafitu do
spowalniania elektronów. Po awarii stwierdzono tak¿e
b³êdy konstrukcyjne w uk³adzie zabezpieczeñ.

W sytuacji utraty kontroli nad procesem nast¹pi³
wzrost intensywnoœci reakcji j¹drowych, co da³o
wzrost temperatury i ciœnienia, a w konsekwencji
klasyczny wybuch.

We wszystkich innych typach reaktorów jest na
odwrót. W sytuacjach awaryjnych automatycznie
intensywnoœæ reakcji j¹drowych zmniejsza siê –
reaktor przestaje pracowaæ i nie wybucha.

W Czarnobylu mieliœmy wiêc awariê u¿ytkowanego
tylko w Zwi¹zku Radzieckim niew³aœciwie skonstruowanego
typu reaktora.

Planowana w Polsce elektrownia j¹drowa ABWR
(III generacji) lub ESBWR (generacji III+) - ma byæ jedn¹
z najnowoczeœniejszych w Europie, posiadaj¹ca
zabezpieczenia najwy¿szej klasy.
Fukuszima: Reaktor nr 1 w Fukuszimie by³ reaktorem
generacji II i rozpocz¹³ pracê 26 mar-ca 1971r. Pod
koniec marca 2011 r. mia³ byæ ca ³kowicie wy³¹czony
z u¿ytkowania.

11 marca 2011 r. w rejonie Japonii wyst¹pi³o
trzêsienie ziemi o sile 9 stopni w skali Richtera
i zwi¹zane z tym tsunami o wysokoœci fali kilka metrów
wy¿szej ni¿ wielkoœæ przewidywana przy projektowaniu
zabezpieczeñ. Te zdarzenia spowodowa³y uszkodzenia
w japoñskiej elektrowni j¹drowej w Fukuszimie
i doprowadzi³y do wybuchu wodoru. Awaria reaktora
nie nast¹pi³a w wyniku b³êdu obs³ugi lub niesprawnoœci¹
uk³adów w normalnej eksploatacji.

Przyczyn¹ uszkodzeñ i wybuchu reaktora nr 1
w Fukuszimie by³y si³y przyrody – zjawiska nie
wystêpuj¹ce w takiej skali w rejonie Polski.

Porównywanie awarii w Czarnobylu i Fukuszimie oraz
lokalizacja prawdopodobieñstwa ich wyst¹pienia
w elektrowni j¹drowej w Polsce jest nielogiczne.

Jakie reaktory mamy obecnie?

W Europie eksploatuje siê reaktory II generacji
budowane od lat siedemdziesi¹tych do póŸnych lat
dziewiêædziesi¹tych.

Kolejn¹ seri¹ s¹ reaktory III generacji, które
posiadaj¹ dodatkowy atut – s¹ bezpieczne tak¿e

Drugie podejœcieDrugie podejœcieDrugie podejœcieDrugie podejœcieDrugie podejœcie
do elektrowni j¹drowej w Polscedo elektrowni j¹drowej w Polscedo elektrowni j¹drowej w Polscedo elektrowni j¹drowej w Polscedo elektrowni j¹drowej w Polsce
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w ma³o prawdopodobnym przypadku awarii
prowadz¹cej do stopienia rdzenia. Obecnie projektuje
siê nastêpne ulepszone typoszeregi reaktorów, np.
generacji III+ -reaktor EPR.

W porównaniu wczeœniejszych typoszeregów
odznacza siê bardziej zaawansowanymi
rozwi¹zaniami systemów bezpieczeñstwa, lepsz¹
ekonomik¹ oraz zminimalizowanym oddzia³ywaniem na
œrodowisko.

Co stanowi o bezpieczeñstwie elektrowni j¹drowej?

 Ryzyko w elektrowni j¹drowej wynika g³ównie
z obecnoœci substancji radioaktywnych. Bezpieczeñstwo
j¹drowe to zapewnienie w ka¿dych okolicznoœciach
ludziom i otoczeniu ochrony przed rozprzestrzenianiem
siê substancji radioaktywnych. Polega to na tym, ¿e s¹
przedsiêbrane wszelkie œrodki, by zapobiec incydentom
czy awariom oraz maksymalnie ograniczyæ ich skutki,
w razie gdyby mimo wszystko do nich dosz³o.

• Etap projektowania
W projektowaniu wykorzystuje siê optymalnie

najnowoczeœniejsze i niezawodne dostêpne œrodki
i materia³y.
Opracowuje siê wszelkie wyobra¿alne scenariusze
usterek czy b³êdu ludzkiego i planuje siê na wypadek
ich wyst¹pienia, odpowiednie systemy i urz¹dzenia
zabezpieczaj¹ce, które s¹ nastêpnie wprowadzane do
projektu i powielane dwukrotnie lub trzykrotnie.

• Etap budowy
Wykonanie obiektu ca³kowicie zgodnie z za³o¿eniami

i treœci¹ projektu.

• Etap uruchomienia i eksploatacji
Po uruchomieniu ograniczanie do minimum

prawdopodobieñstwa wyst¹pienia nieplanowanych
zdarzeñ poprzez zapewnienie:
- profesjonalnej eksploatacji (obs³uga i bie¿¹ca

konserwacja)
- przeprowadzania zapobiegawczych remontów
- skutecznego nadzoru
- poddawanie siê kontroli wewnêtrznej i miêdzynarodowej

• Zachowania w sytuacjach nieplanowych zdarzeñ
Gdyby do nich dosz³o dla ka¿dego rodzaju

zdarzenia opracowuje siê procedurê okreœlaj¹c¹, jakie
dzia³ania nale¿y podj¹æ, by zapanowaæ nad jego
skutkami i ograniczyæ je.

Dialog i w¹tpliwoœci

Na ile wydarzenia w Fukuszimie zmieni¹ sytuacjê
w Polsce?

Pañstwo ma obowi¹zek informowania
spo³eczeñstwa o zagadnieniach zwi¹zanych
z energetyk¹ j¹drow¹ i bezpieczeñstwem w celu
uzyskania akceptacji spo³ecznej planowanych inwestycji.
W okresie awarii w Fukuszimie mieliœmy sporo informacji
o reaktorach, mechanizmach dzia³ania si³owni j¹drowej
czy te¿ o przyczynach i skutkach awarii. Jednak¿e
pañstwo musi rywalizowaæ z szeroko rozszerzaj¹c¹ siê
komercyjn¹ publicystyk¹ na zamówienie przeciwników
energetyki j¹drowej, którzy zaczêli zalewaæ
spo³eczeñstwo katastroficznymi wizjami i ocenami.

Na fizyce j¹drowej, chemii lub technice wysokiego
stopnia zna siê bardzo ma³a grupa specjalistów.
Niewiedza spo³eczeñstwa jest najlepsz¹ po¿ywk¹
strachu. Podsycanie lêku poprzez u¿ywanie
sformu³owañ „mo¿e byæ prawdopodobne”, „nie mo¿na
wykluczyæ” – og³aszanie w poszukiwaniu sensacji,
niesprawdzonych informacji lub g³oszenie w³asnych
przypuszczeñ przez niektórych znawców, mieni¹cych
siê ekspertami, mia³o wywo³aæ na nowo powszechn¹
negatywn¹ dyskusjê. Energetykê j¹drow¹, zw³aszcza
po wydarzeniach w Czarnobylu i Fukuszimie, ³atwo by³o
zdemonizowaæ. Jednak chyba to siê do koñca nie uda³o.

Dzisiaj okreœlamy, ¿e co najmniej po³owa
œwiatowej populacji stanowi¹ obywatele pañstw,
w których nowe reaktory s¹ budowane lub ich
budowa jest planowana.

Oczywiœcie nikt rozs¹dny nie ma prawa negowaæ
zagro¿enia i dramatyzmu sytuacji w przypadku awarii,
ale prosi siê o wiêksz¹ rozwagê i rzetelnoœæ przy
wskazywaniu przyczyn i ocenie skutków awarii
w elektrowniach j¹drowych, a przede wszystkim oceny
bezpieczeñstwa w nowoczesnych elektrowniach
j¹drowych.

W najbli¿szych numerach postaramy siê
zaprezentowaæ kolejne elementy wiedzy o energetyce
j¹drowej, któr¹ w stopniu podstawowym ka¿dy
obywatele naszego kraju powinni posiadaæ.

   Opracowa³: Stefan Oborski

W tekœcie wykorzystano obszerne fragmenty artyku³u
Marek Bielski „Skorzystaæ z lekcji Fukuszimy”. „Przegl¹d
Techniczny”10/2011 �

Oto cel kolejnych warsztatów zorganizowanych
przez Kujawsko Pomorskie Centrum Edukacji
Nauczycieli w Toruniu wraz z Rad¹ Toruñsk¹ FSNT NOT.
Warsztaty te zosta³y zorganizowane w dniu
04.06.2011r. Uczestniczyli w nich  nauczyciele chemii i
chemicznych przedmiotów zawodowych z Grudzi¹dza,
I ³awy, Golubia- Dobrzynia Krotoszyna i Torunia.

Tymi  niekonwencjonalnymi warsztatami
o przewrotnej nazwie „Zajrzyj do browaru” koñczyliœmy
kolejny rok warsztatów i konferencji organizowanych
przez KPCEN i NOT pod wspólnym has³em „Technika i
przemys³ bli¿ej szko³y”. Celem tych warsztatów by³o:
•przybli¿anie nowoczesnych technologii wdra¿anych

w zak³adach pracy

Jerzy Œlot
Konsultant  KPCEN w Toruniu

Browar LECH w PoznaniuBrowar LECH w PoznaniuBrowar LECH w PoznaniuBrowar LECH w PoznaniuBrowar LECH w Poznaniu
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• technika i rozwi¹zania technologiczne w przedsiêbiorstwach
produkcyjnych

•mo¿liwoœci techniczne ograniczania negatywnego wp³ywu dzia³alnoœci
przemys³owej na œrodowisko

Wiedza zdobyta podczas tych wizyt oraz materia³y, które otrzymywali
uczestnicy warsztatów od organizatorów pozwoli³a na wzbogacenie
warsztatu pracy nauczyciela.

Celem tych warsztatów by³o zapoznanie uczestników z technologi¹
produkcji piwa, a w szczególnoœci z procesem warzenia piwa. Mo¿na
by³o dowiedzieæ siê od oprowadzaj¹cych nas pañ technologów zak³adu,
co to jest brzeczka  i do czego s³u¿y oraz jakie jest przeznaczenie
miedzianych kadzi.
Poszczególne etapy produkcji piwa to:
1) Wyprodukowanie s³odu
2) Produkcja brzeczki
3) Fermentacja
4) Le¿akowanie
5) Filtracja
6) Rozlewanie

Uczestnicy te¿ mogli zobaczyæ nowoczesn¹  linie technologiczn¹
nape³niania z³ocistym p³ynem , gdzie w czasie 1 sekundy mo¿na nape³niæ
17 butelek i 27 puszek. Nauczyciele zapoznali siê z aspektami ochrony
œrodowiska oraz ogl¹dali sposoby zdalnego sterowania procesami
technologicznymi . Zwiedzanie  najnowoczeœniejszego zak³adu w Europie
uzupe³nila mo¿liwoœæ degustacji zimnego piwa  w specjalnie
przygotowanym do tych celów piwnym ogródku.

Ale nie tylko technologi¹ cz³owiek ¿yje. Po zwiedzeniu zak³adu
uczestnicy warsztatów korzystaj¹c z piêknej pogody zwiedzili
z przewodnikiem stare miasto, podziemia katedry w Poznaniu. Napiêty
program nie pozwoli³ dotrzeæ w po³udnie pod ratusz, ¿eby obejrzeæ kozio³ki
poznañskie. Na zakoñczenie pobytu w Poznaniu udaliœmy siê do Palmiarni,
gdzie mo¿na by³o odpocz¹æ wœród egzotycznych gatunków fauny. Pogoda
dopisa³a i wszyscy w dobrych nastrojach wracali do Torunia zatrzymuj¹c
siê jeszcze na krótki postój przy  katedrze gnieŸnieñskiej.

Seminaria te s¹ organizowane z okazji Miêdzynarodowego Dnia
Ochrony Œrodowiska, przypadaj¹cego na dzieñ pi¹tego czerwca ka¿dego
roku. Miejscem spotkania nauczycieli tym razem nie by³ budynek CKU,
lecz przepiêkny pa³acyk w Kobylnikach nad jeziorem Gop³o ko³o Kruszwicy.

Ochrona œrodowiska jest jednym z celów, które w swoich zadaniach
realizuje Kujawsko Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Toruniu.
Temu celowi przyœwieca równie¿ wspó³udzia³ w organizacji tego
seminarium. G³ównym organizatorem tegorocznego VII seminarium
naukowego by³ Departamentem Ochrony Œrodowiska i Geologii Urzêdu
Marsza³kowskiego wraz z Nadgoplañskim Parkiem Krajobrazowym.
Tegoroczne seminarium organizowane tradycyjnie pod has³em
„OCHRONA ŒRODOWISKA POPRZEZ EDUKACJÊ” odby³o siê 7.06.2011 r.;
a tematyka szczegó³owa brzmia³a „Zasoby wody a zjawiska
ekstremalne.”

Wspó³organizatorami tego seminarium oprócz Kujawsko –
Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczycieli w Toruniu by³y jeszcze:
Centrum Kszta³cenia Ustawicznego Toruñski Oœrodek Doradztwa
Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli w Toruniu oraz Rada Toruñska
Federacji Stowarzyszeñ Naukowo-Technicznych NOT. Seminarium
zorganizowano przy wydatnej pomocy œrodków Wojewódzkiego
Funduszu Ochrony Œrodowiska i Gospodarki Wodnej w Toruniu.

Jerzy Œlot

VII Seminarium Ochrony ŒrodowiskaVII Seminarium Ochrony ŒrodowiskaVII Seminarium Ochrony ŒrodowiskaVII Seminarium Ochrony ŒrodowiskaVII Seminarium Ochrony Œrodowiska

W tym miejscu chcia³bym
poinformowaæ zainteresowanych, ¿e
w nowym roku szkolnym 2011/2012
KPCEN planujê zorganizowaæ
warsztaty wyjazdowe we
wspó³pracy z NOT miêdzy innymi do:
huty szk³a, zak³adów ceramicznych,
kopalni odkrywkowej w Koninie i inne.
Kontakt lub akces na wyjazd  pod
adres mailowy jerzy.slot@kpcen-
torun.edu.pl �

Program seminarium obejmo-
wa³ nastêpuj¹ce zagadnienia.
•PowódŸ – dlaczego wystêpuje

powódŸ na terenie wojewódz-
twa kujawsko-pomorskiego
sposoby zapobiegania –
Franciszek Z³otnikiewicz, dyrektor
Kujawsko-Pomorskiego Zarz¹du
Melioracji i Urz¹dzeñ Wodnych
we W³oc³awku

•Susza – przyczyny obni¿ania siê
poziomu wód jeziora Ostrow-
skiego – Maria Tosiek, Departa-
ment Œrodowiska i Geologii
Urzêdu Marsza³kowskiego
Województwa Kujawsko-Pomor-
skiego w Toruniu

•Ocena stanu ekologicznego
Jeziora Gop³o – Elwira Jutrowska,
Kujawsko-Pomorski Wojewódzki
Inspektor Ochrony Œrodowiska

(materia³y etapy produkcji piwa i schemat
technologiczny na podstawie wikipedii. pl)
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Ma³gorzata Walter, dyrektor Departamentu Ochrony
Œrodowiska.

Po czêœci referatowej Andrzej Sieradzki, dyrektor
Nadgoplañskiego Parku Krajobrazowego zaprosi³
uczestników spotkania na drobny poczêstunek, po
którym wszyscy udali siê na urokliw¹ podró¿ statkiem
po jeziorze Gop³o. Podczas rejsu dyrektor parku
krajobrazowego informowa³ o osobliwoœciach fauny
i flory tego¿ jeziora i jego okolic.

W wymienionym seminarium brali udzia³
nauczyciele nauk przyrodniczych szkó³ podstawowych,
gimnazjów i szkó³ ponadgimnazjalnych z województwa
kujawsko – pomorskiego.

Wiêcej informacji na temat spotkania mo¿na
uzyskaæ na stronach internetowych Departamentu
Œrodowiska i Geologii Urzêdu Marsza³kowskiego,
(www. kujawsko pomorskie.pl zak³adka: œrodowisko)
oraz na stronie internetowej KPCEN w Toruniu.

Od 2005 r. pod egid¹ Departamentu Œrodowiska
Urzêdu Marsza³kowskiego zorganizowano seminaria
dla nauczycieli pod ogólnym has³em „Ochrona
œrodowiska poprzez edukacjê”. W ramach tych
spotkañ podjêto nastêpuj¹c¹ tematykê:
2005 r. - Gospodarka odpadami
2006 r. - Koszty ochrony œrodowiska
2007 r. - Zrównowa¿ony rozwój regionu w oparciu
o program operacyjny
2008 r. - Oszczêdzam energiê - chroniê œrodowisko
2009 r. - Dostêp do informacji o œrodowisku
2010 r. - Bioró¿norodnoœæ - zasoby przyrodnicze
i œrodowiskowe w województwie kujawsko – pomorskim
2011 r. - Zasoby wody a zjawiska ekstremalne

Je¿eli interesowa³yby pañstwa tematy z zakresu
ochrony œrodowiska, które dotychczas nie by³y
przedstawione, prosimy je przes³aæ na adres mailowy
jerzy.slot@kpcen-torun.edu.pl. W miarê mo¿liwoœci
postaramy siê je zrealizowaæ w nastêpnych
seminariach. �

•Problemy œrodowiskowe Jeziora Gop³a i okolic -
Andrzej Sieradzki, dyrektor Nadgoplañskiego Parku
Tysi¹clecia

•Osuwiska – przyczyny – zagro¿enia - miejsca
zagro¿one osuwiskami – Aleksander Matczyñski,
Geolog Wojewódzki Urz¹d Marsza³kowski
Województwa Kujawsko-Pomorskiego w Toruniu

Do pa³acu w Kobylnikach uczestnicy z Torunia
dowiezieni zostali autokarem. W progach pa³acu wita³
uczestników dyrektor Nadgoplañskiego Parku
Krajobrazowego oraz grupa dzieci z Przedszkola
Samorz¹dowego nr 1 w Kruszwicy - „Mali przyjaciele
nadgoplañskiej przyrody”, którzy w chwilê póŸniej
wykonali przepiêkne przedstawienie muzyczne
o otaczaj¹cej Gop³o przyrodzie.

Po wystêpie rozpoczê³o siê seminarium, które
wzbudzi³o du¿e zainteresowanie, czego dowodem
by³a dyskusja, która wywi¹za³a siê po wyg³oszeniu
referatów. Podsumowa³ j¹ przyby³y na seminarium
Dariusz Kurzawa, wicemarsza³ek Województwa
Kujawsko Pomorskiego a konferencjê zakoñczy³a,
zapraszaj¹c na VIII Seminarium w przysz³ym roku

Temat pracy: „Zespó³ urz¹dzeñ cumowniczo -
kotwicznych z napêdem hydraulicznym typ
C16H+PK81”
Zespó³ zg³aszaj¹cy - TOWIMOR S.A.  w sk³adzie:
Paj¹kowski Marek, Krawczyñski Mariusz, Rogowski
Pawe³, Tymolewski Eugeniusz, Witki Micha³, Zasadzki
Zbigniew

Spe³niaj¹c wspó³czesne wymagania wyposa¿enia
pok³adowego, zaprojektowaliœmy now¹ generacjê
urz¹dzeñ do kotwiczenia i cumowania statków
z napêdem hydraulicznym o uci¹gu 160 kN.

Przeznaczone s¹ one do zainstalowania na
okrêtowym pok³adzie wszystkich typów statków
o nieograniczonym rejonie p³ywania, a nowoczesne

Marek Paj¹kowski
TOWIMOR SA

I nagroda w konkursieI nagroda w konkursieI nagroda w konkursieI nagroda w konkursieI nagroda w konkursie
„„„„„Przegl¹d Osi¹gniêæ TPrzegl¹d Osi¹gniêæ TPrzegl¹d Osi¹gniêæ TPrzegl¹d Osi¹gniêæ TPrzegl¹d Osi¹gniêæ Technicznych Technicznych Technicznych Technicznych Technicznych Torunia”orunia”orunia”orunia”orunia”

rozwi¹zania napêdu wraz z uk³adem sterowania
umo¿liwiaj¹ realizacjê zaprojektowanych funkcji
w ca³ym cyklu roboczym urz¹dzenia.

Zaprojektowane urz¹dzenia spe³niaj¹ wymagania
i przepisy Towarzystw Klasyfikacyjnych oraz
wymagania Armatorów i Stoczni.

Wci¹garki z napêdem hydraulicznym s¹
dostarczone przez Towimor na statki serii 2273
budowane w Stoczni HYUNDAI – Korea.

Opis techniczny

Wci¹garka cumownicza. Mechanizm wci¹garki sk³ada
siê z nastêpuj¹cych zespo³ów: zespó³ jednostopniowej
przek³adni zêbatej, bêben linowy, hamulec taœmowy.
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Silnik hydrauliczny napêdzaj¹cy
przek³adniê zêbat¹ jest silnikiem
wysoko-momentowym, typu
promieniowo-t³okowego. Napêd
z silnika hydraulicznego przenoszony
jest przez jednostopniow¹
przek³adniê zêbat¹ walcow¹ na wa³
g³ówny.
Na wale g³ównym, u³o¿yskowanym
tocznie w korpusie i stojaku wci¹garki,
osadzone s¹:
• bêben linowy, g³owica linowa,

sprzêg³o k³owe przeznaczone do
napêdu przystawki - w zale¿noœci
od odmiany mechanizmu

• bêben linowy w ³o¿yskach
œlizgowych, wyposa¿ony w hamulec
taœmowy

Moment napêdowy z wa³u
g³ównego na bêben przenoszony
jest przez przesuwne sprzêg³o
k³owe sterowane rêcznie.

Przystawka kotwiczna. Przystawka
kotwiczna przeznaczona jest do
kotwiczenia statków morskich
o nieograniczonym rejonie p³ywania,
otrzymuj¹c napêd od wci¹garki
cumowniczej za poœrednictwem
sprzêg³a k³owego. Zadaniem
przystawki jest wydawanie
i wybieranie ³añcucha kotwicznego ze
stali specjalnej wytrzyma³oœci K3.
Mo¿liwoœæ od³¹czenia napêdu
pozwala na wydawanie ³añcucha bez
u¿ycia napêdu oraz utrzymywania go
z si³¹ równ¹ 45 % obci¹¿enia
zrywaj¹cego ³añcuch.

Przystawka kotwiczna sk³ada
siê z nastêpuj¹cych g³ównych
elementów: rama noœna, ko³o
³añcuchowe, bie¿nia hamulca oœ
noœna, wa³ napêdowy hamulec
taœmowy, sterowanie sprzêg³a,
os³ona, para kó³ zêbatych, licznik
d³ugoœci ³añcucha.

Ko³o zêbate i bie¿nia hamulca
s¹ u³o¿yskowane na osi w ³o¿yskach
œ l i zgowych i stanowi¹ podpory, na
których zawieszone jest ko³o
³añcuchowe. Wa³ napêdowy
osadzony jest w ramie noœnej za
poœrednictwem ³o¿ysk œlizgowych.
Ko³o ³añcuchowe wyposa¿one jest
w hamulec taœmowy.

Napêd wci¹garek zapewnia
nastêpuj¹ce funkcje sterowania:
• przy ma³ej prêdkoœci silnika:

- cumowanie z ma³¹ prêdkoœci¹
przy sterowaniu rêcznym

• przy znamionowej prêdkoœci:
- cumowanie z prêdkoœci¹

znamionow¹

- rwanie i podci¹ganie kotwicy z prêdkoœci¹ znamionow¹
- opuszczanie kotwicy przy pomocy napêdu

• przy du¿ej prêdkoœci:
- wci¹ganie i wydawanie z du¿¹ prêdkoœci¹ cum obci¹¿onych si³¹

mniejsz¹ ni¿ 25% uci¹gu znamionowego (luŸna lina)
Napêd hydrauliczny umo¿liwia lokalne sterowanie wci¹gark¹

cumowniczo-kotwiczn¹. Uk³ad lokalnego sterowania jest umieszczony
na bloku zaworowym zamontowanym na silniku hydraulicznym wci¹garki.

Wdro¿enia: Stocznia HYUNDAI - Korea 2010 r.

Rodzaje efektów uzyskanych w wyniku wdro¿enia pracy. Opracowanie
i wdro¿enie projektu pozwoli³o na zwiêkszenie asortymentu w³asnych
wyrobów przeznaczonych na rynek krajowy i zagraniczny. Projekt
przyniós³ wymierne efekty ekonomiczne, jest nowym rozwi¹zaniem w
kraju i na œwiecie. Istnieje pe³na mo¿liwoœæ zastosowania w innych
zak³adach i innych ga³êziach gospodarki.
Dodatkowo mo¿liwe jest sterowanie wci¹gark¹ za pomoc¹ zdalnych
sterowników hydraulicznych oddalonych od wci¹garki. Sterowniki zdalne
s¹ umieszczone na prawej oraz lewej burcie statku i umo¿liwiaj¹ obs³ugê
dwóch wci¹garek z jednego stanowiska zdalnego.

Widok napêdu hydraulicznego

Widok zdalnego sterownika hydraulicznego
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Film i fotografia  sposobem na ciekawsze zajêcia
z uczniami: wykaz literatury dostêpnej w Bibliotece
Pedagogicznej im. gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiej
w Toruniu

Ksi¹¿ki

1. Ba³towski Dawid
Jak ogl¹daæ filmy z m³odzie¿¹ : film fabularny
w psychoedukacji, terapii, profilaktyce / Dawid
Ba³utowski. - Warszawa : Fraszka Edukacyjna, 2010.

2. Cotton Charlotte
Fotografia jako sztuka wspó³czesna / Charlotte
Cotton; przek³. Magdalena Buchta, Piotr
Nowakowski, Piotr Paliwoda. - Kraków :
Towarzystwo Autorów i Wydawców Prac Naukowych
Universitas, cop. 2010.

3. Drabek Barbara
Dzie³o filmowe jako tekst kultury : gimnazjum, liceum
/ Barbara Drabarek, Izabella Rowiñska. - Kielce :
MAC Edukacja, 2004.

4. Jeffrey Ian
Jak czytaæ fotografiê : lekcje mistrzów fotografii / Ian
Jeffrey ; przedm. Max Kozloff ; przek³. Jakub Jedliñski.
- Kraków : Towarzystwo Autorów i Wydawców Prac
Naukowych UNIVERSITAS, cop. 2009.

5. Konieczna Ewelina
Baœñ w literaturze i w filmie : rola baœni filmowej
w edukacji filmowej dzieci w wieku
wczesnoszkolnym / Ewelina Konieczna. - Kraków :
Towarzystwo Autorów i Wydawców Prac
Naukowych Universitas, cop. 2005.

6. Nowe horyzonty edukacji filmowej : czy wierzysz
w to, co widzisz? : multimedialny pakiet dla
nauczycieli szkó³ ponadgimnazjalnych / [aut. scen.
Dorota B¹k et al.]. - Warszawa : [Stowarzyszenie
Nowe Horyzonty, 2010].

7. Paszylk Bart³omiej
S³ownik gatunków i zjawisk filmowych / Bart³omiej
Paszylk. - Warszawa ; Bielsko-Bia³a : Wydawnictwo
Szkolne PWN, cop. 2010.

8. Potocka Maria Anna
Fotografia : ewolucja medium sztuki / Maria Anna
Potocka - Warszawa : Wydawnictwo Aletheia, 2010.

BIBLIOTEKA PEDAGOGICZNA
im. gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiej
W TORUNIU

87-100 Toruñ
ul. gen. J. H. D¹browskiego 4
tel./faks (056) 653 97 56
e-mail: biblioteka@bptorun.edu.pl
www.bptorun.edu.pl

WYPO¯YCZALNIA I CZYTELNIA

tel. (056) 653 97 55
czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  10oo–19oo

w soboty:  10oo–15oo

INFORMATORIUM

tel. (056) 621 13 05
czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  10oo–19oo

w soboty:  10oo–15oo

INTERNETOWE CENTRUM
INFORMACJI MULTIMEDIALNEJ

czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku: 10oo–17oo

FILIA W BRODNICY

87-300 Brodnica
ul. Matejki 5
tel./faks (056) 498-71-70
e-mail: filia.brodnica@bptorun.edu.pl

http://www.bptorun.wx.pl/fil/

czynna:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  9oo–18oo

Co czytaæ?Co czytaæ?Co czytaæ?Co czytaæ?Co czytaæ?
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9. Regiewicz Adam
Dialog filmu z literatur¹ : scenariusze lekcji dla liceum
i technikum / Adam Regiewicz. - Gdañsk : Gdañskie
Wydawnictwo Oœwiatowe, 2006.

10. Rouillé André
Fotografia : miêdzy dokumentem a sztuk¹
wspó³czesn¹ / André Rouillé ; przek³. Oskar
Hedemann. - Kraków : Towarzystwo Autorów
i Wydawców Prac Naukowych Universitas, cop. 2007.

11. Szczepañska Ewa
Edukacja filmowa w szkole / Ewa Szczepañska. -
Poznañ: Oficyna Edukacyjna Wydawnictwa eMPi2,
2001.

Artyku³y z czasopism – zagadnienia ogólne

12. Analiza filmowych tekstów kultury (w kontekœcie
nowej podstawy programowej) / Bogus³aw
Skowronek // Zeszyty Szkolne. - 2009, nr 4, s. 36-45

13. Barwy rzeczywistego œwiata : wykorzystanie filmu
w doskonaleniu nauczycieli / Ma³gorzata Jas.// Sedno:
magazyn dyrektora szko³y. - 2011, nr 1, s. 18-20. Do
tekstu do³¹czono wykaz tytu³ów filmów przydatnych
w edukacji filmowej nauczycieli.

14. Edukacja filmowa w szkole / Teresa Zawisza-
Chlebowska // Polski w Praktyce. - 2009, nr 4,
s. 10-13. Zawiera propozycje filmów do omawiania na
lekcji jêzyka polskiego w klasie IV-VI

15. Edukacja teatralna i filmowa w szkole
ponadgimnazjalnej / Izabela Rudnicka // Edukacja
Medialna. - 2003, nr 4, s. 46-51

16. Film dokumentalny / Agnieszka Ogonowska // Nowa
Polszczyzna. - 2006, nr 4, s. 53-57

17. Film krótkometra¿owy na lekcji jêzyka niemieckiego
/ Tomasz Po³omski // Hejna³ Oœwiatowy. - 2010,
nr 8-9, s. 23-24

18. Film w szkole podstawowej / Jan Paluszewski // Polski
w Praktyce. - 2009, nr 4, s. 14-15

19. Fotografia elementem edukacji medialnej i procesu
kszta³cenia / Marek Hallada // Biblioteka Centrum
Informacji. - 2009, nr 1, s. 3-7

20. Fotograficzny skarbiec. Kopalnia darmowych zdjêæ nie
tylko dla profesjonalistów / Mateusz Micha³owski //
Internet. - 2005, nr 12, s. 72-74

21. Gatunki pozaliterackie a praktyka szkolna (film,
spektakl teatralny, dramat groteskowy, piosenka) /
Aneta Krasiñska // Jêzyk Polski w Szkole IV-VI. - 2009/
2010, nr 2, s. 7-17. Dotyczy gatunków pozaliterackich
omawianych na lekcjach jêzyka polskiego

22. Gromadzenie i wykorzystanie wideoteki w bibliotece
szkolnej / Barbara Feliszkowska // Biblioteka w Szkole.
- 2004, nr 1, s. 7-8

23. Jak to siê zaczê³o - ciekawostki z historii kina / Leokadia
Pawliszak // Polski w Praktyce. - 2009, nr 4, s. 27-28.
Zawiera scenariusz lekcji dotycz¹cy historii kina i filmu

24. Lekcje z filmem / Monika Wachowicz // Przegl¹d
Edukacyjny. - 2010, nr 2, s. 26-28. Zestawienie
materia³ów filmowych, które mog¹ byæ wykorzystane
na lekcjach historii

25. Obszary dialogu filmu z literatur¹ / Monika
Szufnarowska // Jêzyk Polski w Liceum. - 2010/2011,
nr 1, s. 92-95

26. Od kinematografii do edukacji filmowej / Kornelia Rybicka
// Jêzyk Polski w Liceum. - 2004/2005, nr 4, s. 7-16

27. Porozmawiajmy o filmie / Teresa Zawisza-
Chlebowska // Polski w Praktyce. - 2009, nr 4, s. 4-9

28. Rola filmu dydaktycznego we wszechstronnym
rozwoju osobowoœci ucznia w m³odszym wieku
szkolnym / Anna Szkolak // Nauczanie Pocz¹tkowe.
- 2004/2005, nr 3, s. 27-36

29. Œrodowiskowe uwarunkowania odbioru dzie³
filmowych / Kornelia Rybicka // Jêzyk Polski w Liceum.
- 2006/2007, nr 2, s. 22-31

30. Tajemnice X muzy - bogacenie s³ownictwa / Leokadia
Pawliszak // Polski w Praktyce. - 2009, nr 4,
s. 28-29. Zawiera scenariusz zajêæ dotycz¹cy filmu do
wykorzystania na lekcji jêzyka polskiego

31. W cudownym œwiecie marzeñ i wyobraŸni : wartoœæ
kreatywna filmu w edukacji elementarnej / Renata
Flis // Hejna³ Oœwiatowy. - 2007, nr 3, s. 14-15

32. Wykorzystanie filmu w pracy z uczniami / Dawid
Ba³utowski // Niezbêdnik Pedagoga, Psychologa,
Wychowawcy. - 2009, nr 1, s. 16-23

33. Zanim dziecko obejrzy film : czyli o edukacji filmowej
w szkole podstawowej / Barbara Klimczak // Polski
w Praktyce. - 2009, nr 4, s. 17-24. Zawiera æwiczenia
dotycz¹ce sztuki filmowej i w³aœciwego odbioru filmów
przez dziecko

Artyku³y z czasopism – propozycje wykorzystania
filmów

34. Czeœæ, Tereska Roberta Gliñskiego w ryzach
Filmoteki Szkolnej / Ewa Nowel.// Jêzyk Polski
w Liceum. - 2010/2011, nr 3, s. 80-93

35. Czy natura mo¿e istnieæ bez cz³owieka? (propozycja
lekcji z wykorzystaniem filmu Microcosmos) / Ewa
Matysek // Jêzyk Polski w Gimnazjum. - 2004/2005,
nr 2, s. 41-44

36. Czytaj i ogl¹daj! I nie zapomnij o czekoladzie :
konteksty filmowe na lekcji jêzyka polskiego /
Ma³gorzata Wójcik-Dudek // Polski w Praktyce. -
2010, nr 1, s. 21-23 Charlie i fabryka czekolady

37. Gwiezdne wojny - Biblia m³odego pokolenia /
Mateusz Stró¿yñski // Jêzyk Polski w Gimnazjum. -
2004/2005, nr 2, s. 7-18

38. Harry Potter - ksi¹¿ka i film / Marianna Han //
Forum Humanistów. - 2002, nr 1-2, s. 66-69
Rowling, J. K. (1965- ). Harry Potter i kamieñ
filozoficzny

39. Kamera - pióro warsztat twórcy filmowego /
Arkadiusz Walczak // Przegl¹d Edukacyjny. - 2006,
nr 5, s.9-13. Film El¿bieta re¿. Shekhar Kapur

40. Ksi¹¿ka a adaptacja filmowa “Tajemniczy ogród”
F.H. Burnett - “Tajemniczy ogród” A. Holland / Justyna
Miernik, Joanna Piasta-Siechowicz // Jêzyk Polski w
Szkole IV-VI. - 2009/2010, nr 1, s. 74-84

41. Lekcje z filmem Tytus, Romek i A’Tomek wœród
z³odziei marzeñ w klasie pi¹tej / Arkadiusz Kut //
Jêzyk Polski w Szkole IV-VI. - 2008/2009, nr 1,
s. 41-52. Zawiera scenariusze lekcji dotycz¹ce
tworzenia filmu animowanego oraz projekcji filmu
“Tytus, Romek i A’Tomek wœród z³odziei marzeñ”
w re¿yserii Leszka Ma³ysza

42. Matrix jako tekst kultury : wprowadzenie do
interpretacji filmu / Mateusz Stró¿yñski // Zeszyty
Szkolne. - 2004, nr 2, s. 127-134. Trylogia filmowa
Matrix w re¿yserii Andy’ego i Larry’ego Wachowskich
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43. Mêska sprawa, czyli dziecko w nieludzkim œwiecie:
æwiczenia dla uczniów klas gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych / Rafa³ Rutkowski // Zeszyty
Szkolne. - 2004, nr 2, s. 115-118. Film  S³awomira
Fabickiego  Mêska sprawa

44. Molierowska polifonia / Renata Borowiak,
Katarzyna Taborska // Jêzyk Polski w Liceum. -
2007/2008, nr 3, s. 17-26. Adaptacja filmowa
Œwiêtoszka Moliera - Zakochany Molier

45. O walorach artystycznych adaptacji filmowej Quo
vadis (Twórczo œ æ  J e r zego Kawalerowicza
w oczach krytyki) / Bogumi³a Fio³ek-Lubczyñska //
Forum Humanistów. - 2002, nr 1-2, s. 106-111

46. Osobowoœciowe uwarunkowania odbioru
utworów filmowych na przyk³adzie “Romea i Julii”
Baza Luhrmanna / Kornelia Rybicka // Jêzyk Polski
w Liceum. - 2005/2006, nr 2, s. 25-34

47. Rozmowy o wolnoœci w gimnazjum / Karolina
Jêdrych.// Jêzyk Polski w Gimnazjum. - 2010/2011,
nr 1, s. 78-89. Dotyczy wolnoœci przedstawionej
w filmach: “Stowarzyszenie Umar³ych Poetów”,
“Uœmiech Mony Lizy”, “Defilada”,
“Equilibrium”; w piosence grupy Perfect “Chcemy
byæ sob¹”; w “Powszechnej Deklaracji Praw Cz³owieka
i Obywatela”; w wierszach: “Ze szczytu schodów”
Zbigniewa Herberta, “Co jest grane” Stanis³awa
Barañczaka.

48. Sk¹d my to znamy - o poszukiwaniu kontekstów
kulturowych / Joanna Piasta-Siechowicz // Jêzyk
Polski w Szkole IV-VI. - 2006/2007, nr 4, s. 20-28.
Film Asterix i Obelix : Misja Kleopatra

49. Sposób na film... (Lektor, re¿ Stephen Daldry) /
Roman Sowa // Jêzyk Polski w Liceum. - 2009/
2010, nr 1, s. 67-75

50. Truman Show, czyli telewizja przysz³oœci? /
Roman Sowa // Jêzyk Polski w Gimnazjum. - 2008/
2009, nr 4, s. 66-73

51. Trzy kolory : Niebieski, Bia³y, Czerwony Krzysztofa
Kieœlowskiego jako fabularny wyk³adnik - Wolnoœci,
Równoœci, Braterstwa : poszukiwanie znaczeñ
symbolicznych w dziele filmowym / Bogumi³a Fio³ek-
Lubczyñska // Zeszyty Szkolne. - 2004, nr 2,
s. 135-139

52. Uczeñ w roli badacza ... dzie³a filmowego / Roman
Sowa.// Jêzyk Polski w Liceum. - 2010/2011, nr 4,
s. 61-70. Dotyczy interpretacji filmu Wesele Wojciecha
Smarzowskiego. Artyku³ dla nauczycieli jêzyka polskiego
szkó³ ponadgimnazjalnych realizuj¹cych now¹ podstawê
programow¹.

53. Uczy i bawi - tak¿e kultura popularna. O pêtli czasu
w Dniu œwistaka / Wioletta Potura³a // Jêzyk Polski
w Liceum. - 2008/2009, nr 4, s. 68-77

54. W gabinecie luster, czyli Molier w wersji filmowej
(propozycja metodyczna) / Renata Borowiak,
Katarzyna Taborska // Jêzyk Polski w Liceum. - 2007/
2008, nr 3, s. 58-63. Film Zakochany Molier,  re¿.
Laurent Tirard

55. W podró¿y z Hooverami... / Roman Sowa // Jêzyk
Polski w Gimnazjum. - 2009/2010, nr 3, s. 59-65.
Film Ma³a Miss re¿. Jonathan Dayton

56. W supermarkecie kultury, czyli jak siê robi w szkole
postmodernistyczny film / Dorota Bolek // Jêzyk Polski
w Liceum. - 2009/2010, nr 3, s. 60-73. Dotyczy filmu
Matrix w re¿yserii Andy’ego i Larry’ego Wachowskich

57. Zajêcia w klasie V : powieœæ “W pustyni i w puszczy”
Henryka Sienkiewicza a jego adaptacja filmowa //
Polski w Praktyce. - 2009, nr 4, s. 16. Film W pustyni
i w puszczy W³adys³awa Œlesickiego

58. Zakochany Szekspir i zagubiony Molier, czyli teatr
plebejski i dworski na ekranie / Kornelia Rybicka //
Jêzyk Polski w Liceum. - 2007/2008, nr 3, s. 101-
105. Filmy Zakochany  Molier, Zakochany Szekspir

59. Zbli¿enia, s¹siedztwa - wabiki czy idea edukacji
humanistycznej wzbogacaj¹cej wiedzê i wyobraŸniê
ucznia / Anna Kondracka-Zieliñska // Jêzyk Polski
w Liceum. - 2006/2007, nr 3, s. 59-63. Film Dzieñ
Œwira re¿. Marek Koterski

60. Zupe³nie nowe dzie³o czy kopia ksi¹¿ki? O adaptacji
filmowej lektury / Arkadiusz Kut // Jêzyk Polski
w Szkole IV-VI. - 2008/2009, nr 3, s. 66-75. Film
W pustyni i w puszczy re¿. Gavin  Hood

Anna Wiligalska
Wydzia³ Informacyjno-Bibliograficzny
Biblioteki Pedagogicznej
im. gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiej w Toruniu �

Wystawy edukacyjne organizowane w Bibliotece
Pedagogicznej w Toruniu stanowi¹ szczególn¹ formê
kontaktu z czytelnikiem. Zainicjowane zosta³y g³ównie
z myœl¹ o m³odzie¿y szkolnej, studentach
i nauczycielach, ale ich odbiorcami jest tak¿e spo³ecznoœæ
lokalna. Cele ekspozycji to przede wszystkim
uatrakcyjnienie zdobywania wiedzy na okreœlony temat,

Wies³awa Budrowska
Wydzia³ Informacyjno-Bibliograficzny Biblioteki Pedagogicznej im. gen. bryg. prof.
El¿biety Zawackiej w Toruniu
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prezentacja aktualnych, ciekawych wydarzeñ
i problemów z ró¿nych dziedzin ¿ycia, ich popularyzacja
oraz dostarczanie wra¿eñ emocjonalnych
i estetycznych. Przygotowywane ekspozycje pozwalaj¹
na prowadzenie interesuj¹cych zajêæ dydaktycznych,
s¹ miejscem spotkañ i rozmów osób reprezentuj¹cych
wiele œrodowisk, czêsto specjalistów z ró¿nych dziedzin.
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Tematyka prezentowanych wystaw jest bardzo
ró¿norodna. Dotyczy m.in. wolontariatu,
niepe³nosprawnoœci, ekologii, problemów cywilizacyjnych
i spo³ecznych, historii, Torunia, promowania m³odych
talentów oraz lokalnych twórców, zarówno tych
uznanych, jak i amatorów.

Wolontariat

Szerzeniu idei wolontariatu poœwiêcone by³y m.in.
wystawy Integracja w obiektywie, Marzenia w migawce,
Fotograficzna poczta butelkowa. Prezentowane na nich
by³y prace fotograficzne, które powsta³y w ramach
realizowanych projektów.

Ekspozycja Integracja w obiektywie powsta³a dziêki
wspó³pracy ze Stowarzyszeniem „Jestem” Pomocy
Dzieciom Niepe³nosprawnym i Osobom Potrzebuj¹cym
Wsparcia. Pokazywa³a prace uczestników projektu
Polsko-Bia³oruskie Spotkania M³odzie¿y, którego celem
by³o poszerzenie wiedzy na temat odmiennoœci
kulturowej i narodowoœciowej oraz pog³êbienie
zrozumienia wobec grup nara¿onych na wykluczenie.
Wystawie towarzyszy³ cykl warsztatów Wolontariat
sposobem lepszego poznania siebie prowadzonych przez
pedagogów, psychologów socjologów ze
Stowarzyszenia „Jestem”. Celem zajêæ by ³ o
zaprezentowanie dzia³alnoœci Stowarzyszenia „Jestem”,
omówienie na czym polega praca i pomoc wolontariuszy
oraz korzyœci, jakie wynikaj¹ z bycia wolontariuszem.
Uczestniczy³a w nich m³odzie¿ gimnazjalna oraz studenci.

Marzenia w migawce to wystawa fotografii
wolontariuszek - seniorek z Toruñskiego Uniwersytetu
Trzeciego Wieku i dzieci, podopiecznych Ogniska
Wychowawczego przy Parafii p.w. Mi³osierdzia Bo¿ego
i Œw. Siostry Faustyny. Zdjêcia – portrety opowiadaj¹
o  marzeniach fotografuj¹cych i ludzi fotografowanych na
ulicach Torunia. Wystawa by³a wynikiem ogólnopolskiego
konkursu „Seniorzy w akcji”, którego celem by³a nauka
pos³ugiwania siê aparatem fotograficznym przez osoby
starsze i dzieci oraz mo¿liwoœæ ich wspólnej pracy,
poznania siê, wymienienia wiedz¹ i doœwiadczeniami.
Wystawie towarzyszy³a prezentacja multimedialna,
ilustruj¹ca poszczególne etapy realizacji projektu,
spotkania, wspó³pracê i relacje uczestników.

Fotograficzna poczta butelkowa to niezwyk³a ekspozycja
zdjêæ, które odby³y dalekie podró¿e i wróci³y do
organizatorów akcji, aby udowodniæ, ¿e mo¿liwe s¹ wspólne
dzia³ania realizowane nawet na odleg³ych kontynentach.
Przedsiêwziêcie powsta³o z inicjatywy organizacji
pozarz¹dowych skupionych w Sieci Inicjatyw Krajów
Europy Œrodkowo-Wschodniej (IMOE), a polskim
koordynatorem projektu by³o Stowarzyszenie Uczestników
Wolontariatu Europejskiego Trampolina. Z okazji wystawy
Rafa³ Kruszka, doktorant z Instytutu Socjologii UMK
przygotowa³ wyst¹pienie na temat roli fotografii w podró¿y.

Problemy osób niepe³nosprawnych

Problemy osób niepe³nosprawnych by³y
poruszane przy okazji wystaw Wycinki z Arkadii
i Poznajcie nas. Prezentowano na nich oraz prace
plastyczne i przedmioty u¿ytkowe wykonane przez
niepe³nosprawnych uczniów.

Ekspozycja Wycinki z Arkadii zorganizowana zosta³a
we wspó³pracy z Fundacj¹ na Rzecz Osób

Niepe³nosprawnych „Arkadia” w Toruniu, która prowadzi
Warsztat Terapii Zajêciowej dla m³odzie¿y
z niepe³nosprawnoœci¹ intelektualn¹ w stopniu
umiarkowanym i znacznym. Na wystawie prezentowane
by³y portrety fotograficzne, których autorem jest Rafa³
Bednarkiewicz – rehabilitant ruchowy i terapeuta, który
pracuje z osobami niepe³nosprawnymi intelektualnie
i prowadzi zajêcia terapeutyczne za pomoc¹ fotografii.
Otwarciu wystawy towarzyszy³ wyk³ad Jakie jest miejsce
osób z niepe³nosprawnoœci¹ intelektualn¹
w spo³eczeñstwie?, w którym poruszone zosta³y problemy
rehabilitacji, opieki i codziennego ¿ycia z osobami
dotkniêtymi niepe³nosprawnoœci¹ intelektualn¹ oraz ich
zawodowe funkcjonowanie.

Poznajcie nas to ekspozycja prac plastycznych
i wyrobów rzemios³a artystycznego, które powsta³y na
zajêciach szkolnych i warsztatach w Galerii i Oœrodku
Plastycznej Twórczoœci Dziecka w Toruniu i Fundacji
Piêkniejszego Œwiata w Sk³udzewie. Twórcami s¹
uczniowie ze Szko³y Przysposabiaj¹cej do Pracy
w Specjalnym Oœrodku Szkolno-Wychowawczym im.
Janusza Korczaka w Toruniu. Na wystawie znalaz³y
siê przedmioty zdobione technik¹ decoupage, piêknie
malowane obrazki na desce i kartonie, dekoracyjne
zak³adki do ksi¹¿ek i pocztówki na ró¿ne okazje, figurki
anio³ów, pó³eczki na drobiazgi, zdobione deseczki
przydatne w kuchni.

Ochrona œrodowiska

O znaczeniu ochrony œrodowiska i zagro¿eniach,
jakie stwarza wspó³czesna cywilizacja nale¿y pamiêtaæ
na co dzieñ. Przypomnia³a o tym wystawa fotograficzna
Dzika Polska, prezentowana dziêki nawi¹zaniu
wspó³pracy ze stowarzyszeniem Pracownia na rzecz
Wszystkich Istot z Bystrej ko³o Bielska-Bia³ej. Sk³adaj¹
siê na ni¹ piêkne, wielkoformatowe zdjêcia przyrody
znakomitych polskich fotografików specjalizuj¹cych siê
w tej dziedzinie. Fotografie pokazuj¹ najpiêkniejsze,
najdziksze, ale tak¿e najbardziej zagro¿one a cenne
przyrodniczo miejsca w Polsce. Celem wystawy by³o
przede wszystkim zwrócenie uwagi na gin¹cy obok nas
œwiat przyrody i podjêcie dzia³añ s³u¿¹cych jego
ochronie. Uzupe³nieniem wystawy by³ cykl warsztatów
ekologicznych, w których wziê³o udzia³ ponad 120
uczniów szkó³ podstawowych, gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych. Warsztaty mia³y wzbudziæ
wra¿liwoœæ i pomóc w kszta³towaniu wiedzy z zakresu
znaczenia i wartoœci przyrody. Zajêcia prowadzi³a Iwona
Kukowka, ekolo¿ka reprezentuj¹ca stowarzyszenie.

Problemy cywilizacyjne i spo³eczne

Na wystawach  organizowanych w Bibliotece
Pedagogicznej by³y podejmowane tak¿e tematy
dotycz¹ce wa¿nych i aktualnych problemów
cywilizacyjnych i spo³ecznych. Poœwiêcono im m.in.
ekspozycje Ciêcie, Panna z dzieckiem, Miêdzynarodowy
Dzieñ Rodziny, Ubóstwo, Dzieñ Walki z Narkomani¹,
Miêdzynarodowy Dzieñ Rodziny, Magiczny œwiat ksi¹¿ek
czy Dzieñ Ksi¹¿ki dla Dzieci.

Wystawa prac Izy Moczarnej-Pasiek Ciêcie
obejmowa³a portrety fotograficzne kobiet, które utraci³y
w³osy w wyniku terapii przeciwnowotworowej. Cel
ekspozycji to przede wszystkim zwrócenie uwagi na
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obecnoœæ ludzi dotkniêtych chorob¹ w naszym otoczeniu,
ich akceptacja, pokazanie wprawdzie w niewielkim, ale
jak¿e wa¿nym zakresie doœwiadczeñ, z jakimi musz¹ siê
zmagaæ w walce z rakiem. Jednoczeœnie wystawa
prze³amuje tabu, jakim czêsto bywa choroba
nowotworowa oraz walkê ze spo³eczn¹ izolacj¹ osób
chorych. Przedsiêwziêcie realizowane by³o we wspó³pracy
z Fundacj¹ „Ogród Nadziei” oraz Akademi¹ Walki z Rakiem
w Toruniu. Podczas wernisa¿u wystawy zaprezentowany
zosta³ tak¿e monodram Teresy Stêpieñ-Nowickiej wed³ug
prozy Krystyny Kofty Lewa, wspomnienie prawej.

Panna z dzieckiem, to kolejny projekt Izy Moczarnej-
Pasiek. Tym razem autorka zaprezentowa³a cykl
portretów fotograficznych kobiet samotnie
wychowuj¹cych dzieci. Wystawa wzbogacona zosta³a
krótkimi relacjami z historii ¿ycia bohaterek zdjêæ
i doœwiadczeñ zwi¹zanych z samotnym macierzyñstwem.
Ekspozycja stawia pytania o spo³eczn¹ pozycjê „panny
z dzieckiem”, sk³ania do refleksji na temat przemian
obyczajowych we wspó³czesnej Polsce, a tak¿e pozwala
lepiej zrozumieæ postawy, oczekiwania i sytuacjê
samotnych matek. Wystawê uœwietni³ wyk³ad dr Barbary
Czarneckiej z UMK w Toruniu pt. Urodziæ dziecko i tekst
mówi¹cy o trudnym, czasami wrêcz dramatycznym
macierzyñstwie pisarek i artystek: Anny Œwirszczyñskiej,
Agnieszki Osieckiej, Doroty Terakowskiej, Sylvii Plath,
Barbary Sadowskiej – matki Grzegorza Przemyka i Marii
Piniñskiej-Bereœ

Wystawa Ubóstwo i wykluczenie mia³a na celu
zaprezentowanie istotnych problemów wspó³czesnego
œwiata oraz inicjatyw podejmowanych w celu ich
przezwyciê¿ania. Pokazane by³y wybrane projekty,
kampanie i akcje realizowane m.in. przez Uniê Europejsk¹,
UNICEF, Polsk¹ Akcjê Humanitarn¹, Banki ¯ywnoœci,
Centrum Dzieciom Œwiata. Na wystawê sk³ada³y siê przede
wszystkim wybrane zbiory Biblioteki Pedagogicznej
w Toruniu zwi¹zane z problematyk¹ ubóstwa, wykluczenia
spo³ecznego, polityki spo³ecznej i pracy socjalnej.

W oparciu o bogate zbiory Biblioteki Pedagogicznej
w Toruniu powsta³y kolejne wystawy dotycz¹ce
problemów spo³ecznych, czyli Dzieñ Walki z Narkomani¹,
Miêdzynarodowy Dzieñ Rodziny, Miêdzynarodowy Dzieñ
Ksi¹¿ek dla Dzieci i Magiczny œwiat ksi¹¿ek. Wystawy
ksi¹¿ek i czasopism uzupe³nia³y prace plastyczne dzieci
i m³odzie¿y z Galerii i Oœrodka Plastycznej Twórczoœc i
Dziecka w Toruniu.

Historia

Biblioteka Pedagogiczna w Toruniu przygotowa³a tak¿e
wystawy historyczne. Zaliczyæ do nich mo¿na ekspozycje:
W³adys³aw Raczkiewicz (1885-1947), Oni tworzyli nasz¹
historiê i 100 lat Harcerstwa Polskiego w literaturze.

Pierwsza z wystaw powsta³a z okazji ods³oniêcia
pomnika W³adys³awa Raczkiewicza przed budynkiem
Urzêdu Marsza³kowskiego w Toruniu i prezentowana by³a
w tym¿e Urzêdzie. Powsta³a przy wspó³pracy
z Departamentem Edukacji, Sportu i Turystyki oraz
Archiwum Pañstwowym w Bydgoszczy. Ekspozycja sk³ada
siê z 6 tablic, na których prezentowane s¹ fotografie
i materia³y archiwalne dotycz¹ce ¿ycia wybitnego polityka,
jego dzia³alnoœci zwi¹zanej z pe³nieniem funkcji
Wojewody Pomorskiego w latach 1936-1939 oraz
Prezydenta RP na uchodŸstwie (1939-1947).

W efekcie wspó³pracy Biblioteki Pedagogicznej
w Toruniu z Urzêdem Marsza³kowskim w Toruniu przy
organizacji III edycji konkursu Oni tworzyli nasz¹
historiê powsta³a wystawa, podsumowuj¹ca konkurs.
Prezentowano na niej nagrodzone i wyró¿nione prace
uczniów szkó³ gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych
naszego regionu.

Kolejna wystawa historyczna to 100 lat Harcerstwa
Polskiego literaturze, na której pokazano zbiór ksi¹¿ek
i czasopism dotycz¹cych dzia³alnoœci harcerskiej.
Zgromadzone materia³y prezentowano w dzia³ach:
Historia Harcerstwa, Regulaminy i instrukcje,
Podrêczniki i poradniki metodyczne oraz Symbole –
Znaki, czyli odznaczenia harcerskie.

Toruñ

Czêsto tematem przewodnim wystaw, które
powsta³y w Bibliotece Pedagogicznej by³o nasze
miasto, czyli przepiêkny Toruñ, prezentowany
w ró¿nych aspektach. Pokazywano fotografie miasta
i okolic, medale szkó³ i uczelni, materia³y zwi¹zane
z Miko³ajem Kopernikiem, zbiory filatelistyczne.

Spojrzenie na Toruñ to fotografie naszego miasta
wykonane przez Joannê Wosik, bibliotekarkê
z Biblioteki Pedagogicznej w Toruniu. Pokazuj¹ Toruñ
w ró¿nych porach roku, dnia i nocy, prezentuj¹ nie tylko
znane zabytki, ale tak¿e detale architektoniczne, na
które warto zwróciæ uwagê.

Z kolei Szlakiem astronomii toruñskiej mo¿na
wêdrowaæ dziêki uczestnikom plenerowych
warsztatów fotograficznych zorganizowanych przez
Wojewódzki Oœrodek Animacji Kultury w Toruniu.
Wykonane przez nich zdjêcia pokazuj¹ miejsca
i przedmioty zwi¹zane z astronomi¹ w Toruniu i okolicy.

Ekspozycja Toruñscy Bibliofile Kopernikowi to wyraz
szczególnego zainteresowania wyj¹tkow¹ postaci¹
Miko³aja Kopernika wielu cz³onków Towarzystwa Bibliofilów
im. J. Lelewela w Toruniu, które by³o wspó³organizatorem
wystawy. Zgromadzone eksponaty pogrupowane zosta³y
tematycznie: Wizerunki Miko³aja Kopernika,
Wydawnictwa Towarzystwa Bibliofilów dotycz¹ce Miko³aja
Kopernika, Kopernik jako przedstawiciel epoki Odrodzenia,
Astronomia – dzie³o ¿ycia, Dzia³alnoœæ publiczna Kopernika,
Dowody kultu i pamiêci. Publikacje cenne, rzadkie, ma³o
znane ze zbiorów cz³onków Towarzystwa Bibliofilów im.
J. Lelewela w Toruniu. Wystawê uatrakcyjni³o
opowiadanie p. Janiny Mazurkiewicz, wieloletniej kuratorki
Muzeum Kopernika w Toruniu na temat fascynacji postaci¹
Miko³aja Kopernika i wykorzystaniu jego znaczenia dla
rozwoju œwietnoœci Torunia.

Inn¹ wystaw¹ zwi¹zan¹ z Toruniem by³a ekspozycja
Szko³y i uczelnie Torunia w medalierstwie. Prezentowane
zbiory pochodzi³y z prywatnej kolekcji p. Tadeusza
Wañskiego. Pokazano medale pami¹tkowe wydane po
1945 roku przez toruñskie szko³y i uczelnie. Niektóre
medale s¹ pami¹tk¹ po szko³ach, które ju¿ nie istniej¹.

W Bibliotece Pedagogicznej w Toruniu prezentowana
by³a tak¿e Krajowa Wystawa Literatury Filatelistycznej Toruñ
2010. Zorganizowana przez Polski Zwi¹zek Filatelistów
Okrêg Toruñski z okazji 777-lecia miasta Torunia,
150-lecia wydania pierwszego polskiego znaczka
pocztowego, 60-lecia Polskiego Zwi¹zku Filatelistów oraz
360-lecia Poczty Polskiej. Prezentowane by³y publikacje
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z zakresu filatelistyki, które powsta³y w ostatnich piêciu
latach. Eksponaty by³y wystawiane w klasie konkursowej
i pozakonkursowej. Mo¿na by³o tak¿e obejrzeæ unikalny
znaczek z widokiem Torunia z serii 500-lecie powrotu
Pomorza do Polski, na stoisku pocztowym kupiæ
okolicznoœciow¹ kartkê i znaczek personalizowany oraz
zdobyæ okolicznoœciowy datownik.

Talenty m³odzie¿y

W sali wystawowej Biblioteki Pedagogicznej
prezentowane by³y tak¿e prace utalentowanej
m³odzie¿y. Odby³ siê tu m.in. pierwszy wernisa¿ grafik
Agaty Kowalskiej Toruñ melancholijnie – inspiracje oraz
wystawa fotoobrazów z projektu Inspiracje – Imaginacje
– Interpretacje realizowanego w Nauczycielskim Kolegium
Jêzyków Obcych w Toruniu a tak¿e ekspozycja prac
literackich i plastycznych uczniów szkó³ podstawowych
i gimnazjalnych wyró¿nionych w konkursie literackim Bajka.

Agata Kowalska jest absolwentk¹ Liceum
Plastycznego im. Leona Wyczó³kowskiego w Bydgoszczy,
studentk¹ grafiki na Akademii Sztuk Piêknych w Gdañsku
oraz stypendystk¹ Marsza³ka Województwa Kujawsko-
Pomorskiego. Jej pierwsza wystawa Toruñ melancholijnie
– inspiracje sk³ada³a siê z cyklu rysunków wykonanych
w technice mieszanej: rysunek piórkiem, wêglem, tuszem,
gwaszem na tekturze, akwarela na papierze, grafika
w technice druku wklês³ego. Pokazywany by³ tak¿e
kalendarz na 2011 przygotowany na podstawie tych prac.
Prezentowane prace wyra¿aj¹ zainteresowanie i zachwyt
m³odej artystki najciekawszymi i najbardziej urokliwymi
zak¹tkami Torunia.

Wystawie fotoobrazów z projektu pod has³em
Inspiracje – Imaginacje – Interpretacje towarzyszy³a
prezentacja ró¿nojêzycznych tekstów literackich
autorstwa s³uchaczy Nauczycielskiego Kolegium
Jêzyków Obcych w Toruniu, które powsta³y w ramach
projektów: Haiku 2010 – jêzyk angielski, Iluminacje –
jêzyk francuski, Inicjacje – jêzyk niemiecki.

Kolejna wystawa prezentowa³a prace literackie
i plastyczne uczniów szkó³ podstawowych i gimnazjów
nagrodzone w konkursie Bajka. Konkurs by³ zorganizowany
przy wspó³pracy z CKU Toruñskim Oœrodkiem Doradztwa
Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli.

Wspó³praca Biblioteki Pedagogicznej w Toruniu ze
œrodowiskiem lokalnym zaowocowa³a wystawami:
Tañcowa³a ig³a z nitk¹ i Anio³y, anio³ki... Ptaki – cudaki...

Ekspozycjê Tañcowa³a ig³a z nitk¹ przygotowali artyœci
zrzeszeni w Zespole Rêkodzie³a Artystycznego Klubu
Supe³ek. Prezentowane by³y ró¿nego typu serwety, bie¿niki,
obrusy, ko³nierzyki, bi¿uteria z koronki czó³enkowej –
frywolitki oraz z koronki szyde³kowej i siatkowej. Przy okazji
wystawy jej twórcy opowiadali o swojej pracy, licz¹c na
zainteresowanie nauczycieli i uczniów frywolitk¹.

Anio³y, anio³ki... Ptaki – cudaki... czyli ekspozycja
prac Lecha D¹browskiego, pracownika obs³ugi
Biblioteki Pedagogicznej w Toruniu, który w wolnym
czasie lubi nadawaæ drewnu ró¿ne kszta³ty.

Znani artyœci

W sali wystawowej Biblioteki Pedagogicznej
prezentowane by³y tak¿e ekspozycje uznanych
artystów, m.in. Drzeworyty Wandy Tomaszewskiej, Pour
Feliciter, Ma³a Forma RzeŸbiarska.

Wystawa Drzeworyty Wandy Tomaszewskiej
powsta³a przy wspó³pracy z Towarzystwem Bibliofilów
im. J. Lelewela w Toruniu. Zgromadzono na niej
drzeworyty, ekslibrisy, akwarele, rysunki o³ówkiem
i tuszem znanej toruñskiej artystki-grafika, malarki,
pedagoga i spo³ecznika, które pochodzi³y z prywatnych
kolekcji. Interesuj¹cym dope³nieniem wystawy by³y
wspomnienia osób znaj¹cych artystkê oraz
przegl¹danie udostêpnionego przez córkê artystki
pami¹tkowego albumu.

Ekspozycja Pour Feliciter to zbiór grafik œwi¹teczno-
noworocznych pochodz¹cych ze zbioru warszawskiego
kolekcjonera Mieczys³awa Bielenia. Co ciekawe,
¿yczenia te otrzyma³ od swoich kolegów i przyjació³ –
grafików i kolekcjonerów. Na wystawie prezentowana
by³a czêœæ kolekcji: 305 grafik, wykonanych przez
91 artystów z 14 krajów. Szczególn¹ uwag¹ cieszy³y
siê druczki œwi¹teczno-noworoczne zwi¹zane
z Toruniem. Kolekcjoner opowiada³ tak¿e o tym, co
wyró¿nia ten rodzaj grafiki.

Grupa Artystyczna Otwarte skupiaj¹ca osoby, które
chc¹ anga¿owaæ siê w tworzenie œrodowiska
artystycznego Torunia zaprezentowa³a w Bibliotece
Pedagogicznej Ma³¹ Formê RzeŸbiarsk¹. Z³o¿y³y siê na
ni¹ prace prof. Joanny Bebarskiej, Andrzeja Borcza,
prof. Iwony Langowskiej, prof. Alicji Majewskiej,
Sebastiana Miko³ajczaka, Aleksandra Paskala.

Prace zwi¹zane z organizacj¹ wystaw wymagaj¹
ci¹g³ego poszukania nowych tematów, nawi¹zywania
kontaktów z instytucjami oœwiatowymi i kulturalnymi,
organizacjami, stowarzyszeniami, fundacjami
i ciekawymi ludŸmi - pasjonatami. Efektem
podejmowanych dzia³añ s¹ nie tylko prezentowane
zbiory, ale tak¿e dzia³ania edukacyjne: warsztaty,
wyk³ady, spotkania z twórcami. Czêsto wystawom
towarzysz¹ prezentacje multimedialne oraz filmy.
Wystawy s¹ wiêc bardzo dobrym uzupe³nieniem
szkolnych zajêæ obowi¹zkowych. Pomagaj¹
w upowszechnianiu ró¿norodnych treœci, stymuluj¹ do
podnoszenia poziomu kulturalnego, rozwijania
w³asnych zainteresowañ i uczestnictwa w kulturze.
Pe³ni¹ tak¿e funkcje informacyjne, edukacyjne,
wychowawcze i estetyczne. Wspomagaj¹ aktywnoœæ
twórcz¹ i poznawcz¹ zwiedzaj¹cych.

Do ka¿dej ekspozycji organizowanej w Bibliotece
Pedagogicznej przygotowywany jest plakat i folder, który
prezentuje cel przedsiêwziêcia, informacje o twórcach
i zaanga¿owanych instytucjach oraz fotografie
eksponatów. Przy okazji wystaw prezentowane s¹ tak¿e
zbiory Biblioteki odpowiadaj¹ce tematowi wystawy.

Wystawy promuj¹ Bibliotekê Pedagogiczn¹
w œrodowisku lokalnym, pomagaj¹ w zdobywaniu nowych
czytelników. Tworz¹ pozytywny wizerunek nowoczesnej,
otwartej instytucji, która jest w stanie zaspokoiæ potrzeby
nie tylko nauczycieli, uczniów i studentów, ale tak¿e innych
zainteresowanych ustawiczn¹ edukacj¹ i rozwijaniem
swoich umiejêtnoœci i pasji.

Biblioteka Pedagogiczna w Toruniu jest otwarta
na propozycje nauczycieli dotycz¹ce tematów
i problemów, które mog¹ byæ inspiracj¹ do kolejnych
wystaw. Chêtnie udostêpni nauczycielom salê
wystawow¹, aby mogli zaprezentowaæ prace w³asne,
uczniów czy innych znanych im pasjonatów. �


