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Wiedza szkolna a dzialania dydaktyczne na lekcji
— od deklaracji do niemocy.
Tezy do wystapienia.

Rzeczywistos¢ lekcji szkolnej jest w znacznej mierze inercyjnie okreSlona przez
spoleczne sposoby jej definiowania i definiowania skladajacych si¢ na nia elementow.

Swiat (tu: szkolny) postrzegamy, interpretujemy, projektujemy i przeksztalcamy
zgodnie z tym, co o nim myslimy. Zdefiniowanie szkoly jest zawsze wybranym
definiowaniem, jednym z mozliwych, a nie jedynym. W ten sposdb zapewniana jest (ale
réwniez narzucana jako zobowiazujaca) okreslona racjonalno$¢ pedagogiczna. Otwiera ona
mozliwo$¢ profesjonalizacji dziatan i — o czym czgsto si¢ zapomina — zamyka mozliwosé
wyjscia poza nia. Cechuje ja do$¢ znaczna inercyjnos$¢, co utrudnia wytracenie systemu z
ustabilizowanego stanu i1 wprowadzenie znaczacych nowych elementéw. System dziata
zachowawczo, adaptujac si¢ naskorkowo do nowej sytuacji (aktywna asymilacja z pozorna
akomodacja).

Kategorie wylonione z badan i teorii naukowej, tworzone i wykorzystywane do analizy
funkcjonowania edukacji nauczania szkolnego, podlegaja kolokwializujacej recepcji i
transformacji w praktyce edukacyjnej.

Na podstawie badan i teorii naukowej konstruowane sa kategorie, ktére moga by¢
wykorzystywane do analizy funkcjonowania edukacji nauczania szkolnego. Kategorie te
podlegaja recepcji i transformacji w praktyce edukacyjnej (pedagogii).

Posiadaja one zroznicowany zasigg tresciowy:

- 0 zasiggu szerokim, wykraczajacym poza obszar szkolnej lekcji, okreslajace definiowanie
innych, podrzednych kategorii: wiedza i jej opracowywanie (wiedza, nauczanie, uczenie sig)
— epistemologia, psychologia, socjologia, pedagogika

- 0 zasiggu w¢zszym, odnoszacym si¢ do dziatan typowo szkolnych, wynikajace z rozumienia
kategorii szerokich: metody aktywne w nauczaniu, samodzielno$¢ ucznia, dialog edukacyjny,
praca domowa itd. — pedagogika praktyczna, psychologia ksztatcenia.

Innymi stowy, od sposobu zdefiniowania wiedzy (w tym szkolnej) i jej rozumienia
jako fenomenu umystowego, zalezy definiowanie i1 projektowanie wszystkich elementow
nauczania.

Zrédta upotocznienia:

- wlasne doswiadczenia szkolne obecnych nauczycieli, jakie zgromadzili, gdy byli jeszcze
uczniami (biografie nauczycieli),

- obecne doswiadczenia zawodowe (doswiadczania szkolnej codziennosci),

- udziat w szerszych praktykach spotecznych zwiazanych z wiedza, relacjami dorosty — dzieci
/ mlodziez, statusem ekspertow, autorytetem, norma itd., a wigc tymi elementami zycia
spotecznego, ktore w sposob posredni prowadza do kulturowo-spotecznego wynegocjowania
rozumienia 1 definiowania szkoty i jej czgsci sktadowych (,,szkota, ktora mozna pomyslec”).
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Wiedza potoczna oséb uwiktanych w praktyki edukacyjne zawiera zatem nie tylko
»ludowe prawdy pedagogiczne” (jak: ,,Czego Ja$ si¢ nie nauczy, tego Jan nie bgdzie umial”),
ale réwniez upotocznione kategorie, ktore maja swoje odniesienia do koncepcji naukowych.

Lp. | KATEGORIA ROZUMIENIE NA POZIOMIE NAUK ROZUMIENIE NA POZIOMIE
SPOLECZNYCH PEDAGOGI EDUKACYJNEJ

1. | Wiedza Znaczenia i sposob ich Zbiér wiadomosci (ustalonych
zachowania si¢ w umysle — zewnetrznie znaczen) - wiedza
wiedza swiadoma 1 ukryta. Rola | referowalna. Uniwersalizacja
biografii poznawczej. przekazu.

2. | Nauczanie Kontekst wiedzy. Czynnosci Przekaz wiedzy. Czynnosci
tworzace kontekst uczenia si¢ wywotujace zamierzone przez
uczniéw (nauczanie jako fakt nauczyciela uczenie si¢ ucznia
edukacyjny; uczenie si¢ jako (nauczanie jako dobro
calosciowy skutek edukacyjne; uczenie si¢ jako
,.dydaktycznej socjalizacji™) fragmentaryczne osiagnigcie)

3. | Metody aktywne | Sprzyjajace wytwarzaniu Sprzyjajace zapamigtywaniu i
wiedzy (uczenie si¢ tworcze). komfortowi emocjonalnemu
Wynik nieprzewidywalny, (,,nauczanie z gazem
zalezny od uczniow. rozweselajacym”). Wynik

ustalony przed lekcja i poza
uczniem.

4. | Samodzielno$¢ Koncepcyjna, heurystyczna, Wykonawcza, algorytmiczna,

ucznia pierwotna. Akt tworczy. wtérna.
Trening.

5. | Dialog Dialog znaczen (znaczenia Dialog 0s6b (znaczenia ustalone
nadawane 1 konstruowane ,,na poza uczestnikami)
biezaco”)

6. | Indywidualizacja | Elastyczna organizacja lekcji w | Dziatania wyrownawcze, praca z
warunkach programu jako uczniem z trudnos$ciami 1
zestawu potencjalnych uczniem zdolnym w warunkach
osiagni¢¢ (standardow). ,,Kazdy | zunifikowanego programu
uczen jest inny”’. Ocenianie nauczania. Ocenianie
zorientowane na szacowanie zorientowane na arbitralng
progresu. Klasa zroznicowana. | norme. Klasa ujednolicona.

7. | Praca grupowa | Aspekt wiedzotworczy. Wiedza | Aspekt spoteczny. Wiedza
wytwarzana grupowo jako wytwarzana grupowo jako suma
nowa jakos¢. wiedzy cztonkow grupy.

8. | Praca domowa Samodzielno$¢ badawcza Przedhuzenie aktywnosci
ucznia, integracja wiedzy szkolnej
szkolnej i pozaszkolne;.

9. | Bladi jego Warto$¢ diagnostyczna i Btad jako ,,nieszczescie

uswiadamianie teoretyczna btedu. Orientacja na | pedagogiczne”. Orientacja na
naiwne koncepcje §wiata. poprawnosc.
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Transformacja kategorii moze oznacza¢ jej modyfikacj¢, ale moze tez oznaczac jej
odwrocenie, deformacje.
Skutki transformacji poje¢ ku potocznosci 1 nawykom interpretacyjnym:
a) retoryczne falszowanie rzeczywistosci (pozorna zmiana),
b) niezdolnos$¢ do krytyki (krytycznos¢ jako niepoprawnos$¢ polityczna),
¢) niezdolnos¢ do poglebionej refleksji (pedagogiczne dryfowanie)
d) umacnianie niedociagni¢¢ (,,korekta” przez powroty).
W efekcie deklarowana jakos$¢ opracowywania wiedzy w szkole maskuje niemoc stosowanej

pedagogii.

Przyczyny inercji i niemocy maja charakter warsztatowy, intelektualny i aksjologiczno-
ideologiczny.

Uczestnicy nauczania replikuja dziatania, jakich sami do$wiadczali w przesziosci. Utrwalony
warsztat pracy nauczyciela jest efektem posiadanych schematéw poznawczych i skryptéw
dziatania (naiwna koncepcja pedagogiczna).

Tresci nauczania przez nauczycieli zostaly nabyte w podobnych warunkach, stabo
naruszajacych potoczne rozumienie $§wiata; zdobywali je w szkole transmisyjnej, a nie w
badaniach naukowych (naiwne koncepcje poje¢ przedmiotowych).

Brak jest zapotrzebowania spolecznego na wyemancypowanego, mys$lacego ucznia
(konserwatywna koncepcja ucznia).



