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Znamy powiedzenie Dzieci i ryby g³osu nie maj¹.
W³aœnie dla poprawy losu dzieci, które w rodzinie
(i nie tylko tam) nie maj¹ prawa g³osu, 20 listopada
1989 r. ustanowiono Konwencjê  o Prawach  Dziecka.
To piêknie, ¿e doroœli pomyœleli o dzieciach, którym
dzieje siê krzywda. To smutne, ¿e w³aœnie doroœli
najczêœciej ³ami¹ prawa dzieci. Czy¿ to nie jest jeden
z wielu paradoksów ¿ycia?

Przychodz¹ mi do g³owy ludzie, którzy swoj¹
dzia³alnoœci¹ wyprzedzali póŸniejsze ustalenia zawarte
w Konwencji. Mo¿e warto przypomnieæ  nazwiska:
w³oskiego duchownego ks. Jana Bosko, bêd¹cego
prekursorem wielu elementów wizji dziecka opartej
na prawach cz³owieka, patrona uczniów i studentów
oraz Janusza Korczaka - autora s³ów Dziecko nie jest
przysz³ym cz³owiekiem tylko cz³owiekiem, pedagoga,
lekarza, dzia³acza spo³ecznego, prekursora dzia³añ na
rzecz praw i ca³kowitego równouprawnienia dziecka.

W 1991 r. Polska zobowi
¹za³a siê do realizacji postanowieñ i

respektowania praw dziecka zawartych w Konwencji.
Na Polsce ci¹¿y dodatkowa odpowiedzialnoœæ, gdy¿
by³a inicjatorem
i pomys³odawc¹ powstania tego dokumentu. Prawa
dziecka w naszym kraju s¹ doœæ dobrze chronione
przez prawo, ale jak to wygl¹da w praktyce? Na pewno
potrzebn¹ i wa¿n¹ rolê spe³nia edukacja dotycz¹ca
istnienia i znaczenia praw dziecka.

Zapraszam Pañstwa do lektury tekstów
dotycz¹cych historii tego problemu, relacji
przedstawiciela nadzoru pedagogicznego
z  przeprowadzonych badañ i kontroli, dotycz¹cych
zagadnieñ praw cz³owieka, a w szczególnoœci praw
nauczanych i respektowanych w szko³ach  oraz
propozycji projektów edukacyjnych opracowanych
przez pracowników PAH do wykorzystania przez
nauczycieli na lekcjach z m³odzie¿¹.

 Ide¹ redakcji by³o umo¿liwienie spojrzenia na
prawa cz³owieka z ró¿nych stron i mamy nadziejê, ¿e
to nam siê  uda³o.
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1. Krótka historia praw dziecka

Prawa dziecka okreœlaj¹ pozycjê prawn¹ osoby, która
nie ukoñczy³a 18 roku ¿ycia i jest obywatelem danego kraju.
Wyznaczaj¹ one nie tylko zakres ochrony prawnej w
spo³eczeñstwie, ale tak¿e zwi¹zane z ni¹ obowi¹zki dziecka
wobec rodziców i rodziców wobec dzieci. Gwarantem tych
praw jest pañstwo dzia³aj¹ce poprzez swoje instytucje.

Historia praw dziecka wi¹¿e siê z powsta³ymi pod koniec
XIV wieku towarzystwami miêdzynarodowymi, których
zadaniem jest ochrona dzieci przed nêdz¹ i wyzyskiem, a
tak¿e dzia³alnoœæ na rzecz ³agodzenia surowoœci prawa
karnego stosowanego wówczas równie¿ wobec dzieci. Pierwszy
akt miêdzynarodowy chroni¹cy prawa cz³owieka dotyczy³
w³aœnie dzieci: Miêdzynarodowy Zwi¹zek Pomocy Dzieciom
og³osi³ w 1920 roku w Genewie pierwsz¹ Deklaracjê Praw
Dziecka. Zosta³a ona przyjêta w 1924 roku przez Ligê Narodów
i znana jest pod nazw¹ Deklaracji Genewskiej. Dokument ten
w preambule zawiera znane zdanie o tym, ¿e "ludzkoœæ
powinna daæ dziecku wszystko, co posiada najlepszego".

Chroni¹c dziecko Deklaracja odchodzi od
dotychczasowego nacisku na dobroczynnoœæ, stawiaj¹c nacisk
na obowi¹zki pañstwa i powinnoœci doros³ych wobec dzieci.

Pierwszy pe³ny zbiór praw dla dzieci zosta³ zapisany w
Konwencji o Prawach Dziecka przygotowanej przez
Organizacjê Narodów Zjednoczonych w 1989 roku. W Polsce
obowi¹zuje ona od 1991 roku. Konwencjê nazywa siê
œwiatow¹ Konstytucj¹ Praw Dziecka, sk³ada siê ona z
preambu³y i zawiera 54 paragrafy. Jest dokumentem
jedynym w swoim rodzaju, poniewa¿ jest uniwersalna, nie
mo¿e byæ kwestionowana i obejmuje wszystkie aspekty
zwi¹zane z dobrem dziecka. Ustanawia nowe etyczne zasady
i miêdzynarodowe normy postêpowania wobec dzieci.

Konwencja ustanawia status dziecka oparty na czterech
podstawowych zasadach:
1. Dzieci nie wolno dyskryminowaæ ze wzglêdu na rasê,

kolor skóry, p³eæ, jêzyk, religiê, pochodzenie
narodowoœciowe, etniczne czy spo³eczne.

2. Dzieci maja prawo do rozwoju we wszystkich sferach
swego ¿ycia (rozwój fizyczny, spo³eczny, duchowy,
psychologiczny).

3. Dobro dziecka nale¿y stawiaæ na pierwszym miejscu.
4. Dzieci powinny mieæ zapewnione uczestnictwo we

wszystkich decyzjach dotycz¹cych ich ¿ycia.
Prawa zawarte w Konwencji mo¿na podzieliæ na prawa

osobiste, socjalne i polityczne.
Prawa osobiste to te, które przys³uguj¹ ka¿demu

cz³owiekowi w³aœnie dlatego, ¿e jest cz³owiekiem. Nikt ich
ludziom nie daje i nikt ich odebraæ nie mo¿e. Cz³owiek te¿
nie mo¿e powiedzieæ, ¿e ich nie chce. Do najwa¿niejszych z
nich nale¿y prawo do prywatnoœci, swobody myœli, religii,
do ¿ycia bez przemocy oraz prawo do informacji.

Prawa socjalne s¹ rezultatem porozumienia miêdzy
obywatelami a pañstwem. Im bogatsze pañstwo, tym wiêcej
praw socjalnych maj¹ jego obywatele. Do tej grupy praw
zalicza siê m.in. prawo do nauki, prawo do ochrony zdrowia,
prawo do wypoczynku, do pomocy materialnej oraz do
korzystania z dóbr kultury.

Prawa polityczne to prawo dzieci do stowarzyszania siê.
Nie mog¹ one jednak nale¿eæ do partii politycznych, nie maj¹
te¿ praw wyborczych, czyli nie mog¹ decydowaæ, kto w
pañstwie bêdzie pe³ni³ w³adzê. Starszym dzieciom KONWENCJA
przyznaje ponadto pewne prawa polityczne, a mianowicie
prawo do stowarzyszania siê i zgromadzeñ w celach
pokojowych. Je¿eli dziecko ukoñczy 16 lat, mo¿e samo
decydowaæ, do jakich organizacji m³odzie¿owych chce nale¿eæ.

Nie przyznano dzieciom praw ekonomicznych,
pozostawiaj¹c je pod opiek¹ doros³ych. Uznaje siê bowiem,
¿e dziecko winno uczyæ siê, nie pracowaæ.

2. Podejœcie do praw dzieci w Unii Europejskiej

Jak wynika z danych statystycznych obecnie w krajach
Unii Europejskiej ¿yje 90 milionów dzieci. Jednak¿e udzia³
w ich ¿yciu unijnej spo³ecznoœci , jak te¿ postrzeganie dzieci
jako grupy obywateli jest znikome. Jak wynika z raportu
opracowanego na zlecenie Komisji Europejskiej dyskusje
podejmowane w krajach "15" na temat dzieci prowadzone
s¹ jedynie w kontekœcie ekspansji ruchów
neofaszystowskich, pi³karskiej chuliganerii, poziomu
edukacji, czy te¿ wykorzystania seksualnego. I niestety
czêsto jest tak, ¿e debaty na wymienione tematy
rozpoczynaj¹ doroœli, a dzieci czy te¿ m³odzie¿ maj¹ w nich
jedynie status przedmiotu. Zapomina siê o tym, ¿e dzieci
s¹ nie przedmiotem, ale przede wszystkim podmiotem praw
przyznanych im tak przez miêdzynarodowe, jak i krajowe
akty prawne.

 Uniwersalne zapisy Konwencji Praw Dziecka
wprowadzaj¹ powszechne twierdzenie, i¿ dzieci s¹
podmiotami praw i zas³uguj¹ na powa¿ne traktowanie.
Wœród krajów cz³onkowskich s¹ takie, których polityka i
ustowadawstwo s¹ najbardziej rozwiniête na œwiecie.
Parlament Europejski twierdzi, ¿e Unia Europejska musi
odegraæ tu kluczow¹ rolê. Jest to silna politycznie instytucja,
której polityka i ustawodawstwo maj¹ znacz¹cy wp³yw na
¿ycie dzieci.1

 Dotychczas na forum Unii Europejskiej nie zosta³
wydany ¿aden prawnie wi¹¿¹cy dokument dotycz¹cy
ochrony praw dzieci. Ka¿de z pañstw cz³onkowskich "15"
ratyfikowa³o Konwencjê Praw Dziecka, która nak³ada na
rz¹dy tych pañstw konkretne zobowi¹zania do
przestrzegania praw dzieci oraz ich promocji. W tej sytuacji
obowi¹zkiem Unii Europejskiej jest podejmowanie takich
dzia³añ w zakresie prowadzonej przez ni¹ polityki i
wydawanych aktów prawnych, które nie bêd¹ hamowa³y

Zofia Spaliñska
Konsultant KPCEN w Toruniu
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4 4(58)/grudzieñ 2009

podjêtych zobowi¹zañ pañstw cz³onkowskich wynikaj¹cych
z ratyfikacji Konwencji Praw Dziecka.

Ka¿dy artyku³ Konwencji Praw Dziecka jest wa¿ny.
Jednak¿e z punktu widzenia wynikaj¹cych z nich zobowi¹zañ
dla pañstw, które Konwencjê ratyfikowa³y priorytetowe
znaczenie przyznaæ nale¿y nastêpuj¹cym regulacjom:

Artyku³ 2

1. Pañstwa - Strony w granicach swojej jurysdykcji bêd¹
respektowa³y i gwarantowa³y prawa zawarte w niniejszej
konwencji wobec ka¿dego dziecka, bez jakiejkolwiek
dyskryminacji, niezale¿nie od rasy, koloru skóry, p³ci,
jêzyka, religii, pogl¹dów politycznych, statusu
maj¹tkowego, niepe³nosprawnoœci, cenzusu urodzenia
lub jakiegokolwiek innego tego dziecka albo jego rodziców
b¹dŸ opiekuna prawnego.

2. Pañstwa - Strony bêd¹ podejmowa³y w³aœciwe kroki dla
zapewnienia ochrony dziecka przed wszelkimi formami
dyskryminacji lub karania ze wzglêdu na status prawny,
dzia³alnoœæ, wyra¿ane pogl¹dy lub przekonania religijne
rodziców dziecka, opiekunów prawnych lub cz³onków
rodziny.

Artyku³ 2 Konwencji Praw Dziecka zobowi¹zuje pañstwa
do wype³nienia wszystkich praw zawartych w Konwencji w
stosunku do wszystkich dzieci znajduj¹cych siê pod
jurysdykcj¹ pañstwa. Artyku³ obliguje rz¹dy i instytucje
europejskie do podejmowania takich dzia³añ, które nie bêd¹
dyskryminowaæ ¿adnego dziecka, jak równie¿ bêd¹ je chroniæ
przed dyskryminacj¹ przez innych. Ochrona  przys³uguje nie
tylko tym dzieciom, które s¹ obywatelami danego pañstwa,
ale tak¿e obcokrajowcom, uchodŸcom szukaj¹cym azylu oraz
dzieciom nielegalnych emigrantów. Wszystkie dzieci
znajduj¹ce siê na terytorium danego pañstwa maj¹ prawo
do respektowania ich praw i równego traktowania.

Artyku³ 3

1. We wszystkich dzia³aniach dotycz¹cych dzieci,
podejmowanych przez publiczne lub prywatne instytucje
opieki spo³ecznej, s¹dy, w³adze administracyjne lub cia³a
ustawodawcze, spraw¹ nadrzêdn¹ bêdzie najlepsze
zabezpieczenie interesów dziecka.

2. Pañstwa - Strony dzia³aj¹ na rzecz zapewnienia dziecku
ochrony i opieki w takim stopniu, w jakim jest to
niezbêdne dla jego dobra, bior¹c pod uwagê prawa i
obowi¹zki jego rodziców, opiekunów prawnych lub innych
osób prawnie za nie odpowiedzialnych, i w tym celu bêd¹
podejmowa³y wszelkie w³aœciwe kroki ustawodawcze oraz
administracyjne.

3. Pañstwa - Strony czuwaj¹, aby instytucje, s³u¿by oraz
inne jednostki odpowiedzialne za opiekê lub ochronê
dzieci dostosowa³y siê do norm ustanowionych przez
kompetentne w³adze, w szczególnoœci w dziedzinach
bezpieczeñstwa, zdrowia, jak równie¿ dotycz¹cych
w³aœciwego doboru kadr tych instytucji oraz
odpowiedniego nadzoru.
Artyku³ dotyczy bardzo wa¿nej kwestii - dzia³ania w

najlepszym interesie dziecka.
Wynika z niego, ¿e wszelkie instytucje tak publiczne,

jak i prywatne, w³adze administracyjne, s¹dy lub cia³a
ustawodawcze, je¿eli podejmuj¹ jakiekolwiek dzia³ania
dotycz¹ce dzieci, musz¹ mieæ na uwadze jak najlepsze
zabezpieczenie ich interesów. Obliguje on rz¹dy pañstw do
ka¿dorazowego rozwa¿enia i przejrzenia proponowanego
ustawodawstwa, jak te¿ realizowanej polityki, aby oceniæ
czy jest ona spójna z najlepszym interesem dziecka.

Artyku³ 6

1. Pañstwa - Strony uznaj¹, ¿e ka¿de dziecko ma
niezbywalne prawo do ¿ycia.

2. Pañstwa - Strony zapewni¹, w mo¿liwie maksymalnym
zakresie, warunki ¿ycia i rozwoju dziecka.
Artyku³ 6 Konwencji k³adzie nacisk na prawo ka¿dego

dziecka do ¿ycia optymalnych warunków utrzymania siê i
rozwoju. Zasada jednakowego traktowania wymaga od
rz¹dów podjêcia odpowiednich kroków w celu
zabezpieczenia równego respektowania praw wobec dzieci
wymaga równie¿ rozwa¿enia czy wybrany kierunek dzia³añ
nie jest szkodliwy dla zdrowia i dobra dzieci jako ogó³u.

Artyku³ 12

1. Pañstwa - Strony zapewniaj¹ dziecku, które jest zdolne
do kszta³towania swych w³asnych pogl¹dów, prawo do
swobodnego wyra¿ania w³asnych pogl¹dów we
wszystkich sprawach dotycz¹cych dziecka, przyjmuj¹c
je z nale¿yt¹ wag¹, stosownie do wieku oraz dojrza³oœci
dziecka.

2. W tym celu dziecko bêdzie mia³o w szczególnoœci
zapewnion¹ mo¿liwoœæ wypowiadania siê w ka¿dym
postêpowaniu s¹dowym i administracyjnym, dotycz¹cym
dziecka, bezpoœrednio lub za poœrednictwem
przedstawiciela b¹d¿ odpowiedniego organu, zgodnie z
zasadami proceduralnymi prawa wewnêtrznego.
Artyku³ 12 stanowi, ¿e wszystkie dzieci maj¹ prawo do

wyra¿ania w³asnych opinii we wszystkich sprawach, które
ich dotycz¹, jak równie¿ maj¹ prawo do tego, aby ich pogl¹dy
by³y traktowane powa¿nie zgodnie z ich wiekiem i dojrza³oœci¹.
Dzieci maj¹ prawo, by konsultowano z nimi decyzje, które
ich dotycz¹ zarówno jako jednostki, jak i ogó³u.

 Podsumowuj¹c, nale¿y stwierdziæ, ¿e Unia Europejska
powinna szukaæ pomocy w rozwijaniu polityki wobec dzieci,
takiej która bierze pod uwagê i wyposa¿a dzieci we
wszystko, czego potrzebuj¹. Taka polityka powinna byæ
oparta na ogólnej wizji tego, co "Europa" mo¿e znaczyæ dla
dzieci, i jaki sposób - przy poparciu pañstw cz³onkowskich -
instytucje UE bêd¹:
•s³uchaæ g³osów dzieci i w³¹czaæ je w proces decyzyjny
•zachêcaæ dzieci do bycia aktywnymi i odpowiedzialnymi
obywatelami

•w pe³ni chroniæ dzieci przed negatywnym wp³ywem polityki UE
•inwestowaæ w dzieci i rozwijaæ politykê promuj¹c¹ ich
interesy, zachêcaæ by dzieliæ siê najlepsz¹ praktyk¹ w
implementacji praw dziecka i zainteresowaniami 2

3. Europejskie akty prawne dotyczce dzieci

Ka¿de z pañstw cz³onkowskich Unii Europejskiej
ratyfikowa³o Konwencjê Praw Dziecka. Pañstwa
cz³onkowskie s¹ ponadto zobowi¹zane do respektowania
praw dzieci zawartych w licznych dokumentach europejskich.
Wszystkie pañstwa cz³onkowskie ratyfikowa³y Europejsk¹
Konwencjê Praw Cz³onkowskich, jej postanowienia dotycz¹
równie¿ dzieci. Artyku³ 1 Konwencji wymaga gwarantowania
przez pañstwa praw, które zawiera Konwencja w stosunku
do ka¿dego znajduj¹cego siê pod jej jurysdykcj¹ - pojêcie
ka¿dy obejmuje oczywiœcie tak¿e dzieci.

 Europejska Konwencja Praw Cz³owieka dotyczy praw
cywilnych i politycznych. Prawa spo³eczne i ekonomiczne
chronione s¹ przez Europejsk¹ Kartê Spo³eczn¹, która
zawiera zasadê jednakowego traktowania. Polityka i
ustawodawstwo Unii Europejskiej musi mieæ na uwadze
zobowi¹zania pañstw cz³onkowskich wobec Konwencji Praw
Dziecka, jak i wobec Europejskiej Karty Spo³ecznej.



 54(58)/grudzieñ 2009

 Rada Europy przyjê³a Konwencjê o Wykonywaniu Praw
Dziecka, której za³o¿eniem jest d¹¿enie do nadania wi¹¿¹cej
mocy prawnej zasadzie zawartej w art. 12.

 Nad wykonywaniem i ochron¹ praw dziecka pieczê
maj¹ nie tylko przepisy prawa krajowego, ale tak¿e
miêdzynarodowego. W dniu 25 stycznia 1996 r. w Strasburgu
zosta³a sporz¹dzona Europejska Konwencja o Wykonywaniu
Praw Dzieci. Jednym z jej g³ównych celów jest u³atwienie
wykonywania tych praw poprzez zapewnienie, ¿e dzieci,
osobiœcie albo za poœrednictwem innych osób lub instytucji,
bêd¹ informowane i uprawnione do uczestnictwa w
dotycz¹cych ich postêpowaniach przed organem s¹dowym.
Dotyczy to szczególnie postêpowania w sprawach
rodzinnych odnosz¹cych siê do wykonywania
odpowiedzialnoœci rodzicielskiej, takie jak m.in. w sprawie
pobytu dziecka i prawa stycznoœci z nim.

 Podsumowuj¹c, prawa dziecka w Polsce s¹
kompleksowo chronione przez prawo, w tym przez przyjête
dokumenty miêdzynarodowe. Przyst¹pienie do Unii
Europejskiej wp³ynê³o zatem na zmianê tego, co ju¿ zosta³o
w nowym prawie zagwarantowane, np. powszechna i
obowi¹zkowa edukacja, powszechny dostêp dzieci do opieki
zdrowotnej. Mo¿e natomiast spowodowaæ wzmocnienie i
poszerzenie zakresu ochrony wielu istotnych praw dziecka.

 Nale¿y jednoczeœnie pamiêtaæ, ¿e w pewnych
dziedzinach, jak na przyk³ad funkcjonowanie Rzecznika Praw
Dziecka to Polska mo¿e stanowiæ wzór dla wielu pañstw
Unii, które jeszcze takiej instytucji nie posiadaj¹. W³adze
tych pañstw, przygotowuj¹c siê do utworzenia w³asnych,
niezale¿nych instytucji chroni¹cych prawa dzieci, zwracaj¹
siê do polskiego Rzecznika z proœb¹ o przedstawienie modelu

funkcjonowania tego urzêdu oraz podzielenie siê
doœwiadczeniami wynikaj¹cymi z kilkuletniej dzia³alnoœci.

 Problemy, z jakimi zmaga siê Polska, jeœli chodzi o
realizacjê praw i potrzeb dziecka, wi¹¿¹ siê g³ównie z
praktyk¹ - zabezpieczeniem materialnym i uœwiadomieniem
sobie przez instytucje pañstwowe oraz zwyk³ych ludzi
istnienia tych praw, ich znaczenia oraz koniecznoœci
kierowania siê nimi w codziennym dzia³aniu. St¹d wa¿na
rola edukacji dotycz¹cej praw dziecka, czego wyrazem by³
priorytet Kuratorium Oœwiaty w Bydgoszczy oraz konferencje
realizowane przez KPCEN w Toruniu. Realizowane formy
pomog¹ w wiêkszym stopniu zrozumieæ zmiany, które
zachodz¹ pod wp³ywem postêpuj¹cej integracji europejskiej,
a dzieciom i m³odzie¿y pozwoli jeszcze lepiej poznaæ
przys³uguj¹ce im prawa.

Przypisy
1 Raport Euronetu "Problem dyskryminacji dzieci w Unii

Europejskiej", styczeñ1998.
2 Raport Euronet "Polityka wobec dzieci w Europie XXI

wieku - pierwsze kroki", styczeñ 1999.
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W roku szkolnym 2008/2009 jednym z priorytetów
nadzoru pedagogicznego okreœlonego przez Ministra
Edukacji Narodowej by³o zagadnienie:

Skutecznoœæ realizacji podstaw programowych w
zakresie zagadnieñ zwi¹zanych z nauczaniem i
wychowaniem w kontekœcie praw cz³owieka.

Priorytet wynika³ z przyjêtego przez Radê
Ministrów w maju 2006 r. wieloletniego programu
dzia³añ rz¹du w sprawie wykonywania wyroków
Miêdzynarodowego Trybuna³u Praw Cz³owieka wobec
Rzeczypospolitej Polskiej. Propozycje dzia³añ zawarte
w programie maj¹ na celu zwiêkszenie skutecznoœci
wykonywania wyroków Trybuna³u wobec Polski, a
tak¿e zapobieganie na przysz³oœæ naruszania przez
Polskê Konwencji o ochronie praw cz³owieka. W
konsekwencji chodzi o wzmocnienie poszanowania
praw cz³owieka i zasady rz¹dów prawa w Polsce.

 Zadania okreœlone w programie skierowane s¹
do kilku ministrów, m.in. do Ministra Edukacji
Narodowej. W zakresie zadania dotycz¹cego
upowszechnienia wiedzy na temat Konwencji o

ochronie praw cz³owieka i podstawowych wolnoœci oraz
orzecznictwa Europejskiego Trybuna³u Praw Cz³owieka
Minister Edukacji zosta³ zobowi¹zany do promowania
wiedzy o prawach cz³owieka we wspó³pracy ze
œrodowiskiem uniwersyteckim - w drodze m.in.
kontynuowania i rozwoju Olimpiady Wiedzy o Prawach
Cz³owieka, organizowanej przez Katedrê Praw
Cz³owieka Wydzia³u Prawa i Administracji UMK w
Toruniu, a tak¿e innych podobnych inicjatyw. Minister
zosta³ zobowi¹zany równie¿ do dokonania przegl¹du
podstawy programowej kszta³cenia ogólnego i innych
aktów wykonawczych w celu sprecyzowania
priorytetów nadzoru pedagogicznego w zakresie
nauczania i wychowania w kontekœcie praw cz³owieka.

Okreœlenie przez MEN powy¿szego priorytetu by³o
dobr¹ okazja do ponownego przeanalizowania
zagadnienia praw cz³owieka, a w szczególnoœci praw
nauczanych i respektowanych w szko³ach. Nale¿y
podkreœliæ, ¿e zagadnienie to by³o niejednokrotnie
przedmiotem zainteresowania nadzoru
pedagogicznego. Prowadzono badania, kontrole, w
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tym na zlecenia MEN, które odnosi³y siê g³ównie do
spraw zwi¹zanych z prawami ucznia. Wyniki
przeprowadzonych badañ i kontroli nie by³y
zadawalaj¹ce. Zwracano uwagê na nieprawid³owoœci
w zapisach statutowych zawieraj¹cych katalogi praw
uczniów, a tak¿e stwierdzono przypadki
nieprzestrzegania zapisanych praw. Do Kuratorium
Oœwiaty wp³ywaj¹ równie¿ skargi dotycz¹ce ³amania
praw uczniów.

Z badañ i kontroli wynika, ¿e zagadnienie
dotycz¹ce praw cz³owieka nie jest mocn¹ stron¹ pracy
szkó³ i ka¿da inicjatywa zmierzaj¹ca do poprawy
sytuacji jest cenna.

Nauczanie praw cz³owieka w szkole powinno
przede wszystkim odnosiæ siê do poznania
podstawowych aktów reguluj¹cych te prawa, a w
szczególnoœci do tych, które wprost dotycz¹ praw
dziecka. Najwa¿niejszym aktem prawnym dla
funkcjonuj¹cego w Polsce systemu edukacji jest
ustawa z 7 wrzeœnia 1991 r. o systemie oœwiaty, w
której stwierdzono, ¿e oœwiata w Rzeczypospolitej
Polskiej kieruje siê zasadami zawartymi w Konstytucji,
a tak¿e wskazaniami zawartymi w Powszechnej
Deklaracji Praw Cz³owieka, Miêdzynarodowym Pakcie
Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o
Prawach Dziecka.

Najwa¿niejszym aktem wykonawczym do ustawy
o systemie oœwiaty, w którym okreœlone zosta³y
oczekiwania pañstwa wobec szkó³ i placówek
oœwiatowych, a tak¿e wskazane cele, zadania, treœci
nauczania i osi¹gniêcia uczniów jest rozporz¹dzenie
dotycz¹ce podstawy programowej kszta³cenia
ogólnego dla wszystkich typów szkó³. W treœciach
nauczania takich przedmiotów jak: jêzyk polski,
historia, wiedza o spo³eczeñstwie, religia czy etyka
zagadnienia dotycz¹ce praw cz³owieka zosta³y
uwzglêdnione i nauczyciele zobowi¹zani s¹ do ich
realizacji. Zadania ogólne szko ³ y, okreœlone we
wstêpie do podstawy programowej odnosz¹ siê
równie¿ do praw cz³owieka, a za realizacjê zadañ
odpowiedzialni s¹ wszyscy nauczyciele.

Kieruj¹c siê zapisami ustawy oraz zapisami aktów
wykonawczych podkreœliæ nale¿y, ¿e nauczanie praw
cz³owieka w szkole powinno zmierzaæ do wpajania
takich wartoœci jak: wolnoœæ, równoœæ, tolerancja,
szacunek dla drugiego cz³owieka bez wzglêdu na kolor
skóry, p³eæ, religiê, czy pogl¹dy polityczne.

 Prawa ucznia w szkole, aby by³y przestrzegane i
egzekwowane musz¹ byæ jasno i precyzyjnie
okreœlone, to znaczy musz¹ byæ spisane. W szko³ach
powinien powstaæ katalog praw dziecka - ucznia szko³y.
Prawa ucznia w szkole spisane s¹ w statutach.
Niektóre szko³y, oprócz statutów, posiadaj¹ regulaminy,
w których spisane s¹ prawa ucznia - nie zawsze te
same co w statucie. Praktyka ta wydaje siê zbêdna, a
nawet mo¿na stwierdziæ, ¿e szkodliwa. Koniecznoœæ
spisania praw ucznia w statutach wynika z ustawy o
systemie oœwiaty i rozporz¹dzenia w sprawie
ramowych statutów.

Statut powinien byæ swoistym "narzêdziem"
wychowawczym w szkole - tzn. ¿e uczeñ tym lepiej
rozumie znaczenie takich pojêæ jak: spo³eczeñstwo
obywatelskie, konstytucja, - obowi¹zki obywatelskie

im powa¿niej bêd¹ traktowane przepisy statutu,
zw³aszcza okreœlaj¹ce kompetencje poszczególnych
organów szko ³y, a tak¿e relacje - uczeñ a w³adze
szkolne. Statut szko³y jest instrumentem ochrony praw
i egzekwowania obowi¹zków szkolnych - i warto sobie
to uzmys³owiæ maj¹c na uwadze nauczanie i
wychowanie w kontekœcie praw cz³owieka.

W wielu szko³ach tworzy siê katalogi praw ma³o
czytelne i nieegzekwowalne. Czêsto jest ich za du¿o.
Próbuje siê spisaæ wszystko co wynika z przepisów -
zarówno te, które wynikaj¹ z Konwencji o prawach
cz³owieka jak i z prawa oœwiatowego. Aby katalogi
praw by³y jasne, precyzyjne i czytelne dla uczniów, a
przede wszystkim, aby uczniowie je znali i mieli
œwiadomoœæ, ¿e s¹: uniwersalne, indywidualne,
nienaruszalne oraz niezbywalne trzeba przestrzegaæ
pewnych zasad:
1. Prawa nale¿y formu³owaæ jasno i zrozumiale dla

ucznia i rodzica, pamiêtaj¹c przy tym, ¿e z ka¿dego
prawa wynika okreœlone roszczenie.

2. Najwa¿niejsze prawa wynikaj¹ z katalogów praw
cz³owieka. Je¿eli chcemy wpisywaæ równie¿ te
wynikaj¹ce z prawa oœwiatowego i innych
przepisów, to warto taki katalog podzieliæ na prawa
i uprawnienia oraz uporz¹dkowaæ wg hierarchii
wa¿noœci i nie próbowaæ opisywaæ wszystkiego,

3. Nie nale¿y tworzyæ dodatkowych dokumentów
(regulaminów) z osobnymi katalogami praw.

4. Katalogi praw obecnie obowi¹zuj¹ce nie zawieraj¹
praw proceduralnych, nie daj¹ realnej mo¿liwoœci
obrony - nale¿y to uzupe³niæ.
KATALOG PRAW DZIECKA - UCZNIA SZKO£Y

powinien byæ ustalony przede wszystkim na podstawie
Konwencji o Prawach Dziecka oraz na Konstytucji RP.
W ksi¹¿ce "Prawa cz³owieka w szkole" M. Osuch
wskazuje 16 praw wynikaj¹cych z konkretnych
artyku³ów Konwencji i znajduje odpowiednie zapisy
w Konstytucji. S¹ to nastêpuj¹ce prawa:
1. Ka¿dy uczeñ posiada prawo do znajomoœci swoich

praw.
2. Ka¿dy uczeñ posiada prawo do dochodzenia swoich

praw.
3. Ka¿dy uczeñ ma prawo do nauki.
4. Ka¿dy uczeñ ma prawo do wypoczynku i czasu

wolnego, uczestnictwa w zabawach i ¿yciu
kulturalnym.

5. Ka¿dy uczeñ ma prawo do równego traktowania
wobec prawa.

6. Ka¿dy uczeñ ma prawo do ochrony przed arbitraln¹
lub bezprawn¹ ingerencj¹ w ¿ycie prywatne,
rodzinne czy te¿ korespondencjê

7. Ka¿dy uczeñ ma prawo do ochrony przed
poni¿aj¹cym traktowaniem i karaniem oraz
wszelkimi formami przemocy fizycznej lub
psychicznej.

8. Ka¿dy uczeñ ma prawo do ochrony przed
bezprawnymi zamachami na jego honor i reputacjê

9. Ka¿dy uczeñ ma prawo do swobodnego wyra¿ania
w³asnych pogl¹dów we wszystkich sprawach jego
dotycz¹cych oraz prawo do swobodnej
wypowiedzi.

10. Ka¿dy uczeñ ma prawo do swobody myœli, sumienia
i wyznania.



 74(58)/grudzieñ 2009

11. Ka¿dy uczeñ ma prawo do dostêpu do informacji z
ró¿nych Ÿróde³.

12. Ka¿dy uczeñ ma prawo do swobodnego zrzeszania
siê.

13. Ka¿dy uczeñ ma prawo do ochrony zdrowia.
14. Ka¿dy uczeñ ma prawo do odpowiedniego poziomu

¿ycia.
15. Ka¿dy uczeñ ma prawo do ochrony przed

wyzyskiem ekonomicznym lub wykonywaniem
niebezpiecznych i szkodliwych prac.

16. Ka¿dy uczeñ ma prawo do ochrony przed wszelkimi
innymi formami wyzysku naruszaj¹cymi jego dobro
Priorytet MEN zosta³ uwzglêdniony w planie

nadzoru pedagogicznego Kujawsko-Pomorskiego
Kuratora Oœwiaty. Zaplanowano przeprowadzenie w
wybranych szko³ach wszystkich typów badanie
skutecznoœci realizacji podstaw programowych w
zakresie nauczania i wychowania w kontekœcie praw
cz³owieka. W planie nadzoru okreœlona zosta³a
tematyka i organizacja badania. Przeprowadzono je
w maju w ubieg³ym roku szkolnym.

Wnioski wynikaj¹ce
z przeprowadzonych badañ

I. Na podstawie rozmów oraz analizy dokumentacji
stwierdzono:
1. We wszystkich badanych szko³ach, zagadnienie

dotycz¹ce PRAW CZ£OWIEKA, zosta³o
uwzglêdnione w procesie planowania pracy.

2. Na uwagê zas³uguj¹ liczne i ciekawe formy
upowszechniania wiedzy o prawach cz³owieka, w
tym prawach ucznia oraz w³¹czania w ten proces
ca³ej spo³ecznoœci szkolnej.

3. Zagadnienia zwi¹zane z nauczaniem i
wychowaniem w kontekœcie praw cz³owieka
planowane by³y równie¿ w ubieg³ych latach
szkolnych.

4. We wszystkich badanych szko³ach tematyka
dotycz¹ca praw cz³owieka realizowana jest na
przedmiotach humanistycznych oraz na godzinach
do dyspozycji wychowawcy klasy i przebiega w
podobny sposób.

5. Wszystkie badane szko³y podejmuj¹ podobne
dzia³ania w zakresie upowszechniania wiedzy o
prawach cz³owieka oraz promowania pozytywnych
zachowañ uczniów œwiadcz¹cych o poszanowaniu
praw cz³owieka.

6. W statutach badanych szkó³ katalogi praw ucznia
zawieraj¹ prawa wynikaj¹ce z ustanowionych praw
cz³owieka.

7. W 19 badanych szko³ach brakuje uregulowañ
dotycz¹cych trybu sk³adania skarg. Wnioskowano
o uregulowanie tego zagadnienia.

8. Zwrócono uwagê na koniecznoœæ nauczania i
wychowania w duchu poszanowania praw
cz³owieka oraz kszta³towania u uczniów wartoœci
przez wszystkich nauczycieli i na wszystkich
przedmiotach.

9. Wnioskowano, aby wszyscy nauczyciele w swoich
planach pracy uwzglêdniali rozwijanie u uczniów
umiejêtnoœci i postaw zmierzaj¹cych do tego, by
respektowanie praw cz³owieka sta³o siê nawykiem.

10. Zwrócono uwagê, ¿e na ka¿dej lekcji nauczyciele
powinni chwaliæ uczciwoœæ, równoœæ, tolerancjê i
wymagaæ szacunku i wytrwa³oœci.

11. Zwrócono uwagê na koniecznoœæ uregulowania
zagadnienia dotycz¹cego prawa do dochodzenia
swoich praw oraz wskazanie organizacji i instytucji,
które zajmuj¹ siê ochron¹ praw cz³owieka, w
szczególnoœci praw dziecka.

12. Na podstawie przedstawionych szko³om wyników
ankiet wskazano na koniecznoœæ uwzglêdnienia
w planach szko³y zagadnieñ, które uzyska³y
negatywne opinie uczniów oraz zagadnieñ, z
których wynika brak wiedzy uczniów.

II. Analiza przeprowadzonych ankiet

1) Liczba uczniów bior¹cych udzia³ w ankiecie w
poszczególnych typach szkó³

2) Opinie uczniów poszczególnych typów szkó³
wyra¿one w ankietach:

SZKO£Y PODSTAWOWE

Na podstawie opinii wyra¿onych w ankiecie przez
uczniów szkó³ podstawowych stwierdzono:
1) uczniowie zostali zapoznani z zagadnieniami

dotycz¹cymi praw cz³owieka (ponad 90%
pozytywnych opinii),

2) wychowawcy klas zapoznali uczniów z ich prawami
(94% pozytywnych opinii),

3) czêœæ badanych uczniów stwierdza, ¿e ich prawa nie
s¹ w szkole przestrzegane (12% negatywnych opinii),

4) nie wszyscy uczniowie wiedz¹, w jaki sposób mog¹
dochodziæ swoich praw (14% negatywnych opinii)

5) wskazane przypadki ³amania praw cz³owieka w
szkole dotycz¹ agresywnych zachowañ uczniów
wobec siebie, wielu uczniów wskazuje równie¿
³amanie ich prawa do swobody wypowiedzi,

6) najwiêcej negatywnych opinii uczniów dotyczy
znajomoœci dokumentów okreœlaj¹cych prawa
cz³owieka, wiêkszoœæ uczniów nie potrafi ich nazwaæ,

7) uczniowie szkó³ podstawowych jako g³ówny powód
braku akceptacji dla szko³y wymieniaj¹ agresywne
zachowania uczniów.

GIMNAZJA

Na podstawie opinii wyra¿onych w ankiecie przez
uczniów gimnazjów stwierdzono:
1) uczniowie gimnazjów zostali zapoznani z

zagadnieniami dotycz¹cymi praw cz³owieka (ponad
96% pozytywnych opinii),

Lp. Typ szkoły Liczba uczniów 

1. Szkoła podstawowa 871 

2. Gimnazjum 1257 

3. Liceum ogólnokształcące 178 

4. Liceum profilowane 51 

5. Technikum 166 

6. Zasadnicza szkoła zawodowa 139 

Łącznie uczniów 2662 
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2) wychowawcy klas zapoznali uczniów z ich prawami
(90% pozytywnych opinii),

3) czêœæ badanych uczniów stwierdza, ¿e ich prawa nie
s¹ w szkole przestrzegane (16% negatywnych opinii),

4) nie wszyscy uczniowie wiedz¹, w jaki sposób mog¹
dochodziæ swoich praw (17% negatywnych opinii)

5) wskazane przypadki ³amania praw cz³owieka w szkole
dotycz¹: agresywnych zachowañ uczniów wobec
siebie, przemoc fizyczna i psychiczna, brak tolerancji
ze strony nauczycieli, wielu uczniów wskazuje
równie¿ ³amanie ich prawa do swobody wypowiedzi,

6) najwiêcej negatywnych opinii uczniów dotyczy
relacji pomiêdzy uczniami (52% badanych uwa¿a,
¿e uczniowie nie szanuj¹ siê wzajemnie)

7) nie wszyscy uczniowie potwierdzaj¹ znajomoœæ
dokumentów okreœlaj¹cych prawa cz³owieka (32%
negatywnych opinii).

LICEA OGÓLNOKSZTA£C¥CE I PROFILOWANE

Na podstawie opinii wyra¿onych w ankiecie przez
uczniów stwierdzono:
1) uczniowie zostali zapoznani z zagadnieniami

dotycz¹cymi praw cz³owieka (96% pozytywnych
opinii),

2) wychowawcy klas zapoznali uczniów z ich prawami
(90% pozytywnych opinii),

3) uczniowie uwa¿aj¹, ¿e ich prawa s¹ w szkole
przestrzegane (92% pozytywnych opinii),

4) nie wszyscy uczniowie wiedz¹, w jaki sposób mog¹
dochodziæ swoich praw (14 % negatywnych opinii)

5) wskazane przypadki ³amania praw cz³owieka w
szkole dotycz¹ oceniania oraz prawa do swobody
wypowiedzi,

6) uczniowie nie odró¿niaj¹ praw od uprawnieñ,
7) najwiêcej negatywnych opinii uczniów dotyczy relacji

pomiêdzy uczniami (21,28% badanych uwa¿a, ¿e
uczniowie nie szanuj¹ siê wzajemnie) oraz akceptacji
swojej szko³y (18,05 negatywnych opinii)

8) nie wszyscy uczniowie potwierdzaj¹ znajomoœæ
dokumentów okreœlaj¹cych prawa cz³owieka (22%
negatywnych opinii).

TECHNIKA

Na podstawie opinii wyra¿onych w ankiecie przez
uczniów stwierdzono:
1) uczniowie uwa¿aj¹, ¿e ich prawa s¹ w szkole

przestrzegane (90% pozytywnych opinii),
2) ponad 20% badanych uczniów wyra¿a negatywn¹

opiniê na temat zapoznania z zagadnieniami
dotycz¹cymi praw cz³owieka (zwrócono uwagê na
koniecznoœæ naprawy tego zagadnienia),

3) wielu uczniów uwa¿a, ¿e wychowawcy klas nie
zapoznali uczniów z ich prawami,

4) nie wszyscy uczniowie wiedz¹, w jaki sposób mog¹
dochodziæ swoich praw (ok. 17 % negatywnych
opinii),

5) wskazane przypadki ³amania praw cz³owieka w
szkole dotycz¹ poni¿ania godnoœci ucznia, oceniania
oraz prawa do swobody wypowiedzi,

6) uczniowie nie odró¿niaj¹ praw od uprawnieñ,
7) najwiêcej negatywnych opinii uczniów dotyczy

relacji pomiêdzy uczniami (45% badanych uwa¿a,
¿e uczniowie nie szanuj¹ siê wzajemnie) oraz
akceptacji swojej szko³y (31% negatywnych opinii)

8) nie wszyscy uczniowie potwierdzaj¹ znajomoœæ
zagadnieñ dotycz¹cych praw cz³owieka (22%
negatywnych opinii).

ZASADNICZE SZKO£Y ZAWODOWE

Na podstawie opinii wyra¿onych w ankiecie przez
uczniów stwierdzono:
1) Uczniowie badanych szkó³ zawodowych wyrazili

pozytywne opinie w wiêkszoœci zagadnieñ
wskazanych w ankiecie.

2) Negatywne opinie dotyczy³y:
- znajomoœci procedur dochodzenia swoich praw,
- wzajemnych relacji pomiêdzy uczniami,
- akceptacji szko³y.

3). Podczas badania stwierdzono, ¿e wiedza uczniów
na temat praw cz³owieka nie jest zadawalaj¹ca.
Zwrócono uwagê na koniecznoœæ podjêcia w tym
zakresie stosownych dzia³añ.

Prawo do nauki
prawem ka¿dego dziecka na œwiecie

Zapewnienie realizacji tego prawa na ca³ym œwiecie
nadal jest wyzwaniem dla spo³ecznoœci miêdzynarodowej.
Przy okazji zastanawiania siê nad prawami naszych dzieci
warto przypomnieæ o wielu m³odych ludziach, dla których
chodzenie do szko³y jest nadal marzeniem.

W nastêpnych paragrafach postaramy siê pokazaæ
problemy wynikaj¹ce dla œwiata przy braku dostêpu
do Edukacji oraz inicjatywy, jakie walcz¹ o edukacjê
dla wszystkich.

Prawo do nauki jest jednym z praw cz³owieka
zapisanym w Powszechnej Deklaracji Praw Cz³owieka.

Artyku³ 26 mówi o tym, ¿e:

1. Ka¿dy cz³owiek ma prawo do nauki. Nauka jest
bezp³atna, przynajmniej na poziomie
podstawowym. Nauka podstawowa jest
obowi¹zkowa. Oœwiata techniczna i zawodowa jest
powszechnie dostêpna, a studia wy¿sze s¹
dostêpne dla wszystkich na zasadzie równoœci, w
zale¿noœci od uzdolnieñ.

2.  Celem nauczania jest pe³ny rozwój osobowoœci
ludzkiej i umocnienie poszanowania praw cz³owieka
i podstawowych wolnoœci. Krzewi ono zrozumienie,
tolerancjê i przyjaŸñ miêdzy wszystkimi narodami,
grupami rasowymi i religijnymi oraz wp³ywa na
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poparcie dzia³alnoœci Organizacji Narodów
Zjednoczonych zmierzaj¹c¹ do utrzymania pokoju.

3. Rodzice maj¹ prawo pierwszeñstwa w wyborze
nauczania, którym objête bêd¹ ich dzieci.
Jednym z programów zajmuj¹cym siê dostêpem

do edukacji jest Edukacja dla Wszystkich
("Education for All") - œwiatowy ruch na rzecz
kszta³cenia , którego celem jest zapewnienie
podstawowego nauczania dzieciom, m³odzie¿y oraz
doros³ym. Program ten zosta³ zainicjowany w 1990
roku na Œwiatowej Konferencji w Jomtien w Tajlandii
przez organizacje: UNESCO, UNDP, UNFPA, UNICEF
oraz Bank Œwiatowy.

Na konferencji w Jomtien ustalono, ¿e celem
programu Edukacja dla Wszystkich, jest
doprowadzenie do zaspokojenia podstawowych
potrzeb edukacyjnych wszystkich ludzi. Podkreœlano
przy tym koniecznoœæ zadbania o wysok¹ jakoœæ
procesu kszta³cenia. Uczestnicy konferencji przyjêli
dokument zwany: Œwiatow¹ Deklaracj¹ "Edukacja dla
Wszystkich" oraz plan dzia³ania na kolejnych 10 lat.
W momencie podpisania deklaracji:
•Ponad 100 milionów dzieci, w tym ponad 60 milionów

dziewczynek nie mia³o dostêpu do szkó³
podstawowych

•Ponad 960 milionów doros³ych, z czego 2/3 to
kobiety, nie umia³o pisaæ ani czytaæ.

Za najpilniejsze uznano doprowadzenie do
zaspokojenia podstawowych potrzeb edukacyjnych
wszystkich ludzi, przez co rozumie siê opanowanie
umiejêtnoœci czytania, pisania, liczenia, formu³owania
myœli, rozwi¹zywania problemów, a tak¿e wpojenie
postaw i wartoœci.

Spo³ecznoœæ miêdzynarodowa spotka³a siê
ponownie w 2000 roku w Dakarze na Œwiatowym
Forum "Edukacja dla Wszystkich", by przedstawiæ
bilans osi¹gniêæ programu. Okaza³o siê, ¿e wielu
krajom nie uda³o siê zrealizowaæ podstawowych
celów, tj. zdobycia podstawowego wykszta³cenia i
zmniejszenia liczby osób niepiœmiennych.

Obrady Œwiatowego Forum w Dakarze zakoñczy³y
siê sformu³owaniem szeœciu celów, które powinny
zostaæ zrealizowane do 2015 roku:
1. Edukacja przedszkolna - upowszechnienie,

poprawa jakoœci, objêcie ni¹ dzieci ze œrodowisk
zaniedbanych, ubogich;

2. Zapewnienie wszystkim dzieciom edukacji
podstawowej, obowi¹zkowej, bezp³atnej i na
odpowiednim poziomie, ze szczególnym
uwzglêdnieniem dziewcz¹t, dzieci ze œrodowisk
zaniedbanych i dzieci ze œrodowisk mniejszoœci
etnicznych;

3. Zaspokojenie potrzeb edukacyjnych m³odzie¿y i
doros³ych, umo¿liwienie im zdobywania
umiejêtnoœci i wiedzy niezbêdnej w codziennym
¿yciu;

4. Zmniejszenie o 50% liczby analfabetów wœród
doros³ych, zapewnienie im równego dostêpu do
edukacji bazowej i mo¿liwoœci sta³ego
dokszta³cania siê;

5. Eliminacja nierównoœci w dostêpie kobiet do
edukacji podstawowej i œredniej oraz zapewnienie
wszystkim kobietom edukacji podstawowej;

6. Poprawa jakoœci kszta³cenia we wszystkich jego
aspektach w celu zapewnienia wszystkim ludziom
wymiernych rezultatów kszta³cenia.
Pod Ramowym Planem Dzia³ania podpisa³o siê 164

krajów, które po³¹czy³a wspólna wizja Edukacji dla
Wszystkich.

Cele programu mog¹ tak¿e przyczyniæ siê do
realizacji Milenijnych Celów Rozwoju przyjêtych
podczas Milenijnego Szczytu ONZ w 2000 roku w
Nowym Jorku. Dwa z oœmiu celów dotycz¹ edukacji.
Zak³adaj¹ one zapewnienie powszechnego nauczania
na poziomie podstawowym, a tak¿e parytet p³ci w
dostêpie do edukacji na poziomie podstawowym i
ponadpodstawowym.

Jak wygl¹da postêp
w realizacji celów edukacyjnych?

MILENIJNE CELE ROZWOJU

Drugi Milenijny Cel Rozwoju zak³ada zapewnienie -
do 2015 roku - wszystkim ch³opcom i dziewczêtom
mo¿liwoœci ukoñczenia pe³nego cyklu nauki na poziomie
podstawowym.

Wed³ug Raportu dotycz¹cego realizacji
Milenijnych Celów Rozwoju 2008 (MDG Report
2008):
•570 milionów dzieci na œwiecie jest zapisanych do

szko ³y. Liczba dzieci w wieku szkolnym, które nie
chodzi³y do szko³y podstawowej spada. W 1999 roku
wynosi³a ona 103 miliony, a w 2006 roku 73 miliony.
W tym¿e roku wskaŸnik liczby dzieci zapisanych do
szko³y podstawowej w krajach rozwijaj¹cych siê
osi¹gn¹³ œrednio 88%, wzrastaj¹c z 83% w roku
2000.

•W regionie Afryki Subsaharyjskiej wskaŸnik liczby
dzieci zapisanych do szko³y podstawowej dopiero
ostatnio osi¹gn¹³ poziom 71%. Znacz¹cy wzrost
wskaŸnika odnotowuje siê od 2000 roku. Mimo to,
oko³o 38 milionów dzieci w wieku szkolnym w tym
regionie nadal nie chodzi do szko³y.

•W Azji Po³udniowej liczba dzieci chodz¹cych do szko³y
wynios³a ponad 90%. Jednak nadal ponad 18
milionów dzieci w wieku szkolnym nie jest zapisanych
do szko³y podstawowej.

We wszystkich regionach œwiata nierównoœci w
dostêpie do edukacji wci¹¿ stanowi¹ g³ówn¹ barierê
dla pe³nej realizacji misji .

Prognozy wskazuj¹, ¿e bez zwiêkszenia tempa
postêpu, 58 z 86 pañstw, które do tej pory nie
zapewni³y powszechnego dostêpu do edukacji
podstawowej, nie zrealizuje tego za³o¿enia do 2015
roku. Grup¹, która najczêœciej opuszcza szko³ê lub do
niej w ogóle nie uczêszcza s¹ dziewczêta i dzieci z
biednych domów lub z terenów wiejskich.
Ostatnie szacunki pokazuj¹, ¿e 25 % dzieci w wieku
szkolnym, ¿yj¹cych na terenach wiejskich w krajach
rozwijaj¹cych siê, nie chodzi do szko³y, podczas gdy
w miastach liczba ta wynosi 16 %.

Cel powszechnej edukacji podstawowej zak³ada
nie tylko zapisanie do szko³y wszystkich dzieci.
Obejmuje on tak¿e jakoœæ edukacji, co oznacza, ¿e
wszystkie dzieci, które regularnie chodz¹ do szko³y
powinny zdobyæ podstawowe umiejêtnoœci czytania i
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pisania oraz zakoñczyæ szko³ê podstawow¹ w
okreœlonym czasie. Przyk³adem jest region Afryki
Subsaharyjskiej, gdzie wiele dzieci w wieku szko³y
œredniej nadal uczêszcza do szko³y podstawowej.

Aby dzieci nadal mog³y rozwijaæ swój potencja³, a
kraje osi¹gn¹æ postêp, nale¿y wprowadziæ te same
za³o¿enia co w szkole podstawowej, równie¿ na
poziomie szko³y œredniej. W chwili obecnej, w krajach
rozwijaj¹cych siê, mniej ni¿ 55 %dzieci w stosownym
wieku uczêszcza do szko³y ponadpodstawowej.
Przyk³adami s¹ regiony Oceanii, gdzie prawie 2/3 dzieci
w wieku szko³y œredniej nie chodzi do niej w ogóle ,
oraz Afryki Subsaharyjskiej , gdzie tylko ? dzieci chodzi
do odpowiadaj¹cej ich edukacyjnej grupie wiekowej
szko³y ponadpodstawowej.

WskaŸnik liczby dzieci zapisanych
do szko³y podstawowej (w procentach)

Trzeci Milenijny Cel Rozwoju zak³ada eliminacjê
nierównego dostêpu p³ci do pierwszego i drugiego
szczebla edukacji do 2005 roku, a na wszystkich
szczeblach do 2015 roku.
• Jedynie 18 ze 113 krajów, którym nie uda³o siê

zapewniæ parytetu p³ci w dostêpie do edukacji na
poziomie podstawowym i ponadpodstawowym do
2005 roku, ma szansê zrealizowaæ ten cel do roku
2015.

•Dziewczêta stanowi¹ 55% populacji
nieuczêszczaj¹cej do szko³y.

Drzwi szkó³ otworzy³y siê dla dziewcz¹t w prawie
wszystkich regionach œwiata. Wiele pañstw z
powodzeniem promowa³o ich edukacjê , zwiêkszaj¹c
tym samym ogóln¹ liczbê osób uczêszczaj¹cych do
szko³y. Pomiêdzy 2000 i 2006 rokiem we wszystkich
rozwijaj¹cych siê regionach liczba dziewcz¹t
zapisanych do szkó³ podstawowych wzros³a bardziej
ni¿ w przypadku ch³opców. W rezultacie, dwa na trzy
kraje osi¹gnê³y równoœæ w dostêpie p³ci do szkolnictwa
na poziomie podstawowym.

Mimo dowodów œwiadcz¹cych o osi¹gniêciu
pewnego sukcesu, zw³aszcza w zakresie zapisów do

szko³y podstawowej, w niektórych regionach ró¿nice
w edukacji ch³opców i dziewcz¹t s¹ bardzo wyraŸne.
Najwiêksze rozbie¿noœci w zakresie dostêpu obu p³ci
do edukacji podstawowej wystêpuj¹ w regionach
Afryki Subsaharyjskiej, Oceanii i Azji Wschodniej.

WskaŸnik liczby dziewczynek
zapisanych do szko³y podstawowej

w stosunku do ch³opców
(iloœæ dziewczynek na 100 ch³opców)

"EDUKACJA DLA WSZYSTKICH"

Globalny Raport programu Edukacji dla Wszystkich
na rok 2008 - "Edukacja dla Wszystkich do 2015 roku:
czy damy radê?"

Jest to VI edycja ukazuj¹cego siê co roku raportu
na temat stanu realizacji szeœciu podstawowych celów
programu EdW, sformu³owanych na Œwiatowym Forum
w Dakarze w 2000 roku. Raport ukaza³ siê wiêc
dok³adnie w po³owie okresu wyznaczonego do
realizacji zobowi¹zañ podjêtych podczas tego
spotkania, a maj¹cych na celu zapewnienie
podstawowej edukacji dla wszystkich - dzieci i
doros³ych - do roku 2015.

Zaledwie 51 ze 129 krajów osi¹gnê³o lub jest
bliskie osi¹gniêcia czterech najistotniejszych celów, tj.
zapewnienia edukacji podstawowej, zmniejszenia
liczby analfabetów wœród doros³ych, poprawy jakoœci
kszta³cenia, eliminacji nierównoœci w dostêpie do
edukacji.
Najwiêksze sukcesy programu od 2000 roku to:
•Liczba dzieci uczêszczaj¹cych do szkó³

podstawowych wzros³a z 647 milionów do 688
milionów w latach 1995 - 2005. Jest to wzrost o 36
% w krajach Afryki Subsaharyjskiej i o 22% w Azji
Po³udniowo-Wschodniej.

•Na ca³ym œwiecie liczba dzieci w wieku szkolnym
nieuczêszczaj¹cych do ¿adnej szko³y znacznie siê
obni¿y³a, z 96 milionów do 72 milionów w latach 1999
- 2005.

•W 14 krajach zniesiono op³aty za szkolnictwo
podstawowe.
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Realizacja poszczególnych celów:

1. Edukacja przedszkolna -
upowszechnienie, poprawa
jakoœci, objêcie ni¹ dzieci ze
œrodowisk zaniedbanych,
ubogich.

Pomimo spadku œmiertelnoœci
wœród dzieci, wiêkszoœæ krajów nie
podejmuje nale¿ytych dzia³añ, by
zagwarantowaæ opiekê i dostêp do
edukacji dla dzieci poni¿ej 3 roku
¿ycia.

Dostêp do edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej
zwiêkszy³ siê, ale nadal pozostaje
niewystarczaj¹cy w krajach Afryki
Subsaharyjskiej oraz w krajach
arabskich, gdzie edukacj¹
przedszkolna objêtych jest
zaledwie 20% dzieci.

Programy dla dzieci poni¿ej 3
roku ¿ycia zazwyczaj nie docieraj¹
do najbardziej potrzebuj¹cych
dzieci z zaniedbanych œrodowisk.

2. Zapewnienie wszystkim
dzieciom edukacji podstawo-
wej, obowi¹zkowej, bezp³at-
nej i na odpowiednim poziomie,
ze szczególnym uwzglêdnie-
niem dziewcz¹t, dzieci ze
œrodowisk zaniedbanych i
dzieci ze œrodowisk
mniejszoœci etnicznych.

23 kraje, w których nie istnia³
obowi¹zek szkolny, uregulowa ³ y
prawnie tê kwestiê od 2000 roku.
W chwili obecnej obowi¹zek szkolny
zosta³ wprowadzony w 95% z 203
krajów i regionów (objêtych
raportem).

WskaŸnik dzieci rozpoczyna-
j¹cych naukê w szkole
podstawowej wzrós³ ze 130 mln do
135 mln w latach 1999 - 2005, jest
to wzrost o 4% w skali œwiatowej.
Du¿e postêpy poczyni³y kraje Afryki
Subsaharyjskiej, gdzie liczba ta
wzros³a o 40%.

Spad³a liczba dzieci w wieku
szkolnym nieuczêszczaj¹cych do
szko³y. W 2005 roku wynosi³a ona
72 miliony.

Pomimo wzrostu liczby dzieci
uczêszczaj¹cych do szko³y ró¿nice
w dostêpie do edukacji pomiêdzy
regionami, krajami, a tak¿e wsi¹
oraz miastem s¹ nadal bardzo
widoczne. Dzieci z biednych
œrodowisk, a tak¿e te ¿yj¹ce w
slumsach, pozostaj¹ w
niekorzystnej sytuacji.

Jeœli utrzymane zostan¹ obecne tendencje, to 58 z 86 krajów, które
nie wprowadzi³y do tej pory powszechnego nauczania podstawowego,
nie zrealizuj¹ za³o¿eñ do 2015 roku.

3. Zaspokojenie potrzeb edukacyjnych m³odzie¿y i doros³ych,
umo¿liwienie im zdobywania umiejêtnoœci i wiedzy niezbêdnej w
codziennym ¿yciu.

Programy edukacji nieformalnej nadal nie s¹ finansowane z pieniêdzy
publicznych, chocia¿ niektóre rz¹dy rozwinê³y ju¿ narodowe plany dzia³añ
wspieraj¹ce tego typu edukacjê.

Edukacja nieformalna pozostaje g³ównym sposobem zdobywania
wiedzy dla wielu m³odych ludzi z zaniedbanych œrodowisk oraz doros³ych
pochodz¹cych z najbiedniejszych krajów œwiata.

4. Zmniejszenie o 50% liczby analfabetów wœród doros³ych,
zapewnienie im równego dostêpu do edukacji podstawowej i
mo¿liwoœci sta³ego dokszta³cania siê;

Wœród doros³ych obywateli œwiata 774 miliony - a wiêc co pi¹ty - s¹
analfabetami. Dwie trzecie z nich mieszkaj¹ w zaledwie 15 krajach. 64%
analfabetów to kobiety.

Wiêkszoœæ krajów zrobi³o niewielki postêp w kierunku eliminacji
analfabetyzmu, wyj¹tkiem s¹ kraje Azji Wschodniej, a przede wszystkim
Chiny. Dla przyk³adu, w krajach Afryki Subsaharyjskiej liczba analfabetów
zamiast spaœæ, wzros³a ze 131 milionów w latach 1984 - 1994, do 150
milionów w latach 1995 - 2004.

Stopieñ alfabetyzacji w krajach rozwijaj¹cych siê wzrós³ z 68% w
latach 1984 - 1994 do 77% w latach 1995 - 2004. Na ca³ym œwiecie wynosi
on obecnie 82%.

Ze 110 krajów, które s¹ dalekie od osi¹gniêcia zak³adanego celu, 72
na pewno nie uda siê zmniejszyæ o 50% liczby analfabetów wœród doros³ych.

Szacowana liczba analfabetów na œwiecie
w okresach 1985 - 1994 oraz 1995 - 2004

5. Eliminacja nierównoœci w dostêpie kobiet do edukacji podstawowej
i œredniej oraz zapewnienie wszystkim kobietom edukacji
podstawowej.

Ró¿nica w równym dostêpie dziewcz¹t i ch³opców do edukacji zosta³
zmniejszony od 1999 roku, ale nadal pozostaje widoczny na ca³ym
œwiecie.

 
Lata 1985 – 1994 Lata 1995 - 2004 

 Liczba osób 
w milionach 

% kobiet 
Liczba osób  
w milionach 

% kobiet 
Różnica pomiędzy 

okresami:1985-1994 
a 1995-2004 (%) 

Świat 864 63 774 64 - 10,4 

Kraje rozwijające się 851,3 63 764,4 64 - 10,2 

Kraje rozwinięte 9,3 65 8,2 62 - 11,9 

Afryka Subsaharyjska 131 61 150,3 62 14,8 

Kraje arabskie 55,1 63 56,9 67 3,2 

Azja Środkowa 0,6 77 0,4 72 - 39,7 

Azja wschodnia  
i kraje Pacyfiku 

227,6 69 125,6 70 - 44,8 

Azja Południowa  
i Wschodnia 

394,1 61 387,8 63 - 1,6 

Ameryka Łacińska  
i Karaiby 

36,6 55 38,2 55 4,4 

Ameryka 
Północna/Europa 
Zachodnia 

 

6,4 

 

63 

 

5,8 

 

61 

 

- 9,4 

Europa 
Środkowa/Wschodnia 

12,5 78 8,9 79 - 28,8 
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Dziewczêta wci¹¿ stanowi¹ 60% dzieci
pozostaj¹cych poza systemem edukacyjnym w krajach
arabskich i 66% w krajach Azji Po³udniowo - Wschodniej.

Zaledwie 118 krajów na 188 (63%) z danymi
dotycz¹cymi wykszta³cenia podstawowego, osi¹gnê³o cel
parytetu p³ci na tym poziomie do 2005 roku Je¿eli chodzi
o edukacjê II stopnia, zak³adany cel uda³o siê zrealizowaæ
37% krajów. Najgorzej sytuacja wygl¹da w krajach Afryki
Subsaharyjskiej, w krajach arabskich oraz krajach Azji
Po³udniowo - Wschodniej. W ka¿dym z tych regionów po
2 kraje osi¹gnê³y parytet p³ci w dostêpie do edukacji.

6. Poprawa jakoœci kszta³cenia we wszystkich jego
aspektach w celu zapewnienia wszystkim
ludziom wymiernych rezultatów kszta³cenia.

Jakoœæ edukacji powinna znajdowaæ siê w centrum
zainteresowania pañstw. Jeœli brakuje wykwalifikowanych
nauczycieli, materia³ów, odpowiednio wyposa¿onych
szkó³, to jest ma³o prawdopodobne, ¿e dzieci opanuj¹
nawet podstawy wiedzy.

Z raportu wynika, ¿e kraje nie poczyni³y wielkiego
postêpu w zakresie poprawy jakoœci edukacji.

W czterech krajach Afryki Subsaharyjskiej mniej
ni¿ 25% uczniów 6 klasy szko³y podstawowej, a w 6
innych krajach, zaledwie 10 % uczniów, osi¹gnê³o
zadowalaj¹ce wyniki w czytaniu.

Chc¹c sprostaæ rosn¹cej liczbie dzieci
uczêszczaj¹cych do szkó³, kraje rozwijaj¹ce siê staj¹
przed problemem koniecznoœci zatrudnienia wielu
nowych nauczycieli. Do 2015 roku w samych tylko
szko³ach podstawowych potrzeba bêdzie o 18
milionów wiêcej nauczycieli ni¿ obecnie.

Kraje Afryki Subsaharyjskiej i Azji Po³udniowo-
Wschodniej, cierpi¹ce na sta³y niedobór kadry
nauczycielskiej, zatrudniaj¹ w wiêkszoœci nauczycieli
kontraktowych, o wiele gorzej wykszta³conych i op³acanych,
a co za tym idzie - oferuj¹cych ni¿szy poziom nauczania.

PODSUMOWANIE

•73 miliony dzieci na œwiecie nie uczêszcza do szko³y, z
czego 55% stanowi¹ dziewczynki. Prawie po³owa z nich
¿yje w krajach afryki subsaharyjskiej. Liczba ta zwiêksza
siê i do 2015 roku osi¹gnie prawdopodobnie 1 milion.

•W 2006 roku zaledwie 58% dzieci na œwiecie by³o
zapisanych do szko³y ponadpodstawowej, w Afryce
Subsaharyjskiej odsetek ten stanowi 25%

•W 2006 roku ok. 774 miliony osób na œwiecie by³o
analfabetami. Liczba ta stanowi 16% populacji
œwiata. 64% analfabetów to kobiety.

Wybra³a i opracowa³a: Anna Paluszek
Pomorskie Biuro PAH w Toruniu

1 wrzeœnia rusza kampania
spo³eczna "Akcja Edukacja". Œrodki
zebrane podczas jej trwania Polska
Akcja Humanitarna przeznaczy na
zapewnienie dostêpu do edukacji
dzieciom - ofiarom konfliktów
zbrojnych

"Ka¿dy cz³owiek ma prawo do nauki. Nauka jest bezp³atna, przynajmniej
na poziomie podstawowym. Nauka podstawowa jest obowi¹zkowa. Oœwiata
techniczna i zawodowa jest powszechnie dostêpna, a studia wy¿sze s¹
dostêpne dla wszystkich na zasadzie równoœci, w zale¿noœci od uzdolnieñ".

Artyku³ 26
Powszechnej Deklaracji
Praw Cz³owieka

Nie ka¿dy cz³owiek na œwiecie mo¿e korzystaæ ze swojego prawa
do nauki. Blisko 73 miliony dzieci nie chodzi do szko³y. Prawie po³owa z
nich ¿yje w krajach Afryki Subsaharyjskiej - wynika z danych
opublikowanych w raporcie ONZ  dotycz¹cym realizacji Milenijnych Celów
Rozwoju w 2008 (MDG Report 2008).

Polska Akcja Humanitarna rozpoczyna we wrzeœniu 2009 roku
drug¹ edycjê kampanii "Akcja Edukacja". Jej celem jest zwrócenie
uwagi  na problem braku dostêpu do edukacji w regionach dotkniêtych
konfliktami zbrojnymi oraz zebranie œrodków umo¿liwiaj¹cych
przeciwdzia³anie temu problemowi.
- Nasze dzia³ania wynikaj¹ z przeœwiadczenia, ¿e w³aœnie edukacja jest jednym
ze sposobów ograniczania skrajnego ubóstwa. Chcemy przekonaæ Polaków,
¿e warto w³¹czyæ siê w wyrównywanie globalnych szans edukacyjnych i
ogólniej - w zagraniczn¹ pomoc humanitarn¹  - mówi Janina Ochojska,
prezes Polskiej Akcji Humanitarnej.

PAH od wielu lat realizuje projekty, których celem jest umo¿liwienie
nauki dzieciom ¿yj¹cym w najbiedniejszych regionach œwiata poprzez
m. in.: budowê i remont  szkó³, wyposa¿enie sal lekcyjnych oraz
organizacje zajêæ pozwalaj¹cych zdobyæ lub rozwin¹æ umiejêtnoœci
zawodowe.

Nauczmy dzieciNauczmy dzieciNauczmy dzieciNauczmy dzieciNauczmy dzieci
czegoœ innego ni¿ wojny!czegoœ innego ni¿ wojny!czegoœ innego ni¿ wojny!czegoœ innego ni¿ wojny!czegoœ innego ni¿ wojny!
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PAH przekonuje do zaanga¿owania siê w poprawê
sytuacji osób, których prawo do nauki jest ³amane.
Wystarczy:
•Wys³aæ wiadomoœæ o treœci "POMOC" na numer:

7261 w sieci: Heya, Orange, Plus, Play, Era
•Wp³aciæ dobrowoln¹ kwotê na konto bankowe:

41 1060 0076 0000 3310 0016 1001
•Kupiæ o³ówek (cena 2 z³) dostêpny w sklepiku

internetowym www.sppah.org.pl:

Wszystkich chêtnych do wsparcia kampanii zapraszamy
do odwiedzenia strony: www.akcjaedukacja.pl.

Partnerami kampanii "Akcja Edukacja" s¹:
St. Majewski, Staedtler, World Kids Colouring Day,  Grupa
Carrefour Polska, Greenfone, Agencja reklamowa G7,
Targi "Moje Dziecko", Magazyn Republika Dzieci, Radio
Akadrea, Polskie Radio PiK, Radio Wroc³aw,
Polskie Radio Szczecin, Radio Rekord, Radio OKO, Cafe
News. 

"Zapewnienie wszystkim ch³opcom i dziewczêtom
mo¿liwoœci ukoñczenia pe³nego cyklu nauki na poziomie
podstawowym" to jeden z celów Deklaracji Milenijnej,
przyjêtej na Zgromadzeniu Ogólnym Organizacji Narodów
Zjednoczonych w 2000 roku. Realizacja prawa do edukacji
jest nadal wyzwaniem dla Afganistanu, w którym pomimo
konstytucyjnego obowi¹zku szkolnego, edukacjê
podstawow¹ pobiera 64% ch³opców i 45% dziewczynek.

Upowszechnienie edukacji na poziomie
podstawowym wydaje siê mo¿liwe do osi¹gniêcia, choæ
w perspektywie d³u¿szej ni¿ do 2020 roku , jak
za³o¿ono to w DM. Warunki konieczne to m.in.:
odbudowa infrastruktury szkolnej zniszczonej w trakcie
30 letniego okresu wojen ; podniesienie kwalifikacji
zawodowych nauczycieli ; przygotowanie narodowych
programów nauczania czy te¿ wybudowanie takiej iloœci
szkó³, by nie by³y one oddalone od miejsca
zamieszkania uczniów o wiêcej ni¿ 4 kilometry. Takie
dzia³ania to powa¿ne wyzwanie dla pañstwa, wymaga
skoordynowania prac ró¿nych podmiotów oraz
potê¿nych nak³adów finansowych.

Nasuwa siê jednak pytanie, czy spe³nienie ww.
warunków wystarczy do upowszechnienia edukacji
formalnej w Afganistanie. W przypadku tego kraju
odpowiedŸ by³aby raczej negatywna. Niezbêdna jest
bowiem zmiana w sposobie postrzegania szko³y w
Afganistanie.

Wp³yw kultury afgañskiej i struktury spo³ecznej

Spo³eczeñstwo afgañskie to spo³eczeñstwo
agrarne. Mimo pojawiaj¹cych siê, g³ównie w miastach,
tendencji modernizacyjnych, nadal najwa¿niejsz¹
instytucj¹ jest rodzina, bêd¹ca najsilniejszym oœrodkiem
socjalizacyjnym. Wiedza i umiejêtnoœci niezbêdne do
prze¿ycia przekazywane s¹ tradycyjnie - z pokolenia
na pokolenie. Rodzina zapewnia ci¹g³oœæ
obowi¹zuj¹cych wartoœci kulturowych. Do dziœ ¿ywa jest
kultura opowiadania baœni, kszta³tuj¹ca morale, wartoœci
i postawy m³odych Afgañczyków. Przekazywane treœci
edukacyjne podtrzymuj¹ rodzim¹ tradycjê i
obyczajowoœæ afgañsk¹ - dziewczyny przygotowywane
s¹ do roli ¿on, matek i gospodyñ, ch³opcy do roli ojców

rodzin. Dom jest oœrodkiem ¿ycia. Mo¿e spe³niaæ
wiêkszoœæ potrzeb biologicznych, spo³ecznych i
konsumpcyjnych. Dominuj¹c¹ wiêzi¹ rodzinn¹ jest wiêŸ
ekonomiczna. Ka¿dy cz³onek rodziny, bez wzglêdu na
p³eæ i wiek, jest w³¹czany w wykonywanie prac, maj¹cych
na celu ekonomiczne przetrwanie rodzony (uprawa
ziemi, opieka nad zwierzêtami).

Instytucja szko³y w Afganistanie

Bliskie nam pojmowanie szko ³y, jako instytucji
kszta³c¹co - wychowuj¹cej, jest jednak obce w
Afganistanie. Przez wieki funkcje te by³y spe³niane przez
krewnych - bli¿szych lub dalszych (w Afganistanie dominuje
rodowo-plemienna struktura spo³eczna). By jednak nie
odnieœæ mylnego wra¿enia, ¿e szko³y w Afganistanie to
zupe³ne novum nale¿y dopowiedzieæ, ¿e wielowiekow¹
tradycjê maj¹ szko³y religijne - Madrasy i szko³y koraniczne.
Nowoczesna szko³a, w rozumieniu szko³y zarz¹dzanej
przez w³adze pañstwowe, funkcjonuje od nieca³ych stu
lat. Zosta³a powo³ana przez króla Amanullaha Khana.
Zafascynowany Zachodem stara³ siê zmodernizowaæ
afgañski system szkolnictwa, próbuj¹c wy³¹czyæ go spod
strefy wp³ywów afgañskich duchownych.  Pierwsza
nowoczesna szko³a dla ch³opców zosta³a otwarta w 1903
roku, w Kabulu; w 1921 powo³ano jej ¿eñski odpowiednik.

Magdalena Schab
D³ugoletnia wolontariuszka Pomorskiego Biura PAH w Toruniu, pracownica misji PAH
w Afganistanie, koordynatorka projektów edukacyjnych w Afganistanie

Szko³a w AfganistanieSzko³a w AfganistanieSzko³a w AfganistanieSzko³a w AfganistanieSzko³a w Afganistanie
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Od 1935 roku zosta³o wprowadzone powszechne i
bezp³atne szkolnictwo na terenie ca³ego kraju.
Popularnoœæ edukacji formalnej wzrasta³a na przestrzeni
lat, by gwa³townie spaœæ wraz z rozpoczêciem inwazji
ZSRR na Afganistan, niemal ca³kowicie za³amuj¹c siê
podczas rz¹dów talibów, w latach 1996-2001.

Wspó³czesny wizerunek szko³y

Choæ w praktyce nadal dla wiêkszoœci Afgañczyków
wiedza wyniesiona z domu wystarczy³aby do prze¿ycia,
to jednak z roku na rok przybywa zwolenników edukacji
formalnej. Dotyczy to g³ównie mieszkañców miast, którzy
w bezpoœredni sposób doœwiadczaj¹ zachodz¹cej
modernizacji Afganistanu. Maj¹ œwiadomoœæ, ¿e by
uzyskaæ specjalistyczn¹ wiedzê - niezbêdn¹ na rynku
pracy, nale¿y wyjœæ z domu, gdy¿ tradycyjna edukacja
nie odpowiada wymogom teraŸniejszoœci. Wzrost
popularnoœci edukacji formalnej jest równie¿ wynikiem
kampanii edukacyjnych, zaanga¿owania spo³ecznoœci
miêdzynarodowej w Afganistanie oraz wzrostem
zrozumienia dla globalnych zale¿noœci wœród
Afgañczyków.

Notoryczne jest jednak wyra¿anie uznania dla
edukacji formalnej i nieprzek³adanie go na praktykê.
Rodzice nie decyduj¹ siê na posy³anie dzieci do szkó³,
gdy edukacja szkolna jest krytycznie postrzegana w krêgu
rodzinnym lub s¹siedzkim. Szczególnie czêsto dotyczy to
edukacji dziewcz¹t, która jawi siê jako sprzeczna z
afgañsk¹ kultur¹. Wynika to tak¿e z obaw zwi¹zanych z

bezpieczeñstwem dziewczynek w drodze do szko³y lub
gdy szko³y nie s¹ w stanie zapewniæ odpowiednich
warunków do nauki (kobieta nauczyciel dla dziewcz¹t,
wysoki mur otaczaj¹cy szko³ê). Najczêstsze s¹ jednak
motywy ekonomiczne. W spo³eczeñstwie agrarnym ka¿dy
cz³onek rodziny spe³nia okreœlone funkcje. Dziecko w
szkole - to mniejsze zaanga¿owanie w wykonywanie
tradycyjnie przypisanych prac domowych (gotowanie,
pranie, sprz¹tanie czy wychowywanie rodzeñstwa) czy
te¿ drobne zarobkowanie, maj¹ce na celu wspomo¿enie
rodzinnego bud¿etu. W tym jednym z najbiedniejszych
krajów œwiata, gdzie niezaspokajane s¹ najbardziej
podstawowe potrzeby, najwiêkszym zmartwieniem jest
troska o przetrwanie, dopiero w dalszej kolejnoœci rozwój
intelektualny.

W najbli¿szym czasie nie nale¿y spodziewaæ siê w
Afganistanie ca³kowitej redefinicji pojêcia szko ³ y,
szczególnie w kontekœcie funkcji wychowawczych,
rezerwowanych sobie przez rodziny. Stopniowo jednak,
co ju¿ teraz mo¿na obserwowaæ, bêdzie wzrasta³a
popularnoœæ szko³y jako instytucji kszta³cenia. Afgañczycy
wiedz¹, ¿e edukacja daje wiedzê i umiejêtnoœci
niezbêdne do efektywnego funkcjonowania we
wspó³czesnym œwiecie. Naszym zadaniem jest wspieraæ
ich w popularyzowaniu tej idei. Wykszta³cone
spo³eczeñstwo, to spo³eczeñstwo zdolne do
decydowania o samym sobie. A cel ten, jest celem
nadrzêdnym wszystkich dzia³añ pomocowych
realizowanych obecnie w Afganistanie.

Polska Akcja Humanitarna od lat wspiera rozwój
Afganistanu oraz stara siê pokazywaæ m³odym Polakom,
¿e warto o Afganistanie wiedzieæ wiêcej. Efektem tej pracy
bêdzie  miêdzy innymi publikacja "Afganistan - materia³y
dla nauczycieli", która zostanie wydana w ramach
projektu Polskiej Pomocy 2009 r. Publikacjê bêdzie mo¿na
zamówiæ od grudnia 2009 r. dziêki naszej stronie
www.pah.org.pl

Tworz¹c niniejsze materia³y, chcieliœmy zainspirowaæ do
odkrywania w³asnych dróg zrozumienia skomplikowanej
afgañskiej historii, kultury zwi¹zanej z religi¹ i tradycj¹, a
wreszcie naszych zwi¹zków z tym odleg³ym krajem. Uwa¿amy,
¿e warto uœwiadamiaæ od najm³odszych lat fakt istnienia
ró¿norodnoœci przy tej samej godnoœci i prawach oraz
wspó³zale¿noœci globalnych.

G³ównym celem tej publikacji jest ukazanie
Afganistanu i jego mieszkañców z perspektywy
codziennych zmagañ oraz sukcesów. Chcemy ukazaæ inn¹
stronê ¿ycia w Afganistanie, z jak¹ spotykaj¹ siê osoby
tam mieszkaj¹ce. Patrz¹c przez pryzmat ¿ycia dziewczynki
id¹cej kilka godzin do szko³y, bo pragnie zostaæ lekark¹
lub jej kolegi, który pracuje od 10 roku ¿ycia, bo musi
wy¿ywiæ rodzinê, inaczej widzi siê problemy tego kraju.
Autorzy i autorki tekstów oraz scenariuszy starali/³y siê

ukazaæ z³o¿onoœæ zjawisk, jakie mo¿na zaobserwowaæ
w Afganistanie. Mamy nadziejê, ¿e publikacja ta
zainspiruje do rzetelnej, pe³nej szacunku i zrozumienia
edukacji o tym doœwiadczonym przez los pañstwie.

Wierzymy, ¿e pierwszym krokiem w dobrym
pomaganiu jest poznawanie, a wiêc edukacja i wreszcie
poczucie solidarnoœci. Zachêcamy do podjêcia siê tej
owocnej wyprawy w œwiat afgañski. Znajdziecie w nim
Pañstwo wiele smutku i problemów, obok jednak pojawia
siê si³a, hart ducha oraz ujmuj¹ca goœcinnoœæ.

Na pocz¹tek zamieszczamy poni¿ej jeden ze
scenariuszy przygotowanych w ramach publikacji.
Zapraszamy do korzystania!

Temat zajêæ: "Przygoda z afgañsk¹ bajk¹"
Scenariusz zajêæ dla klas: nauczania zintegrowanego
(1-3 szko³y podstawowej)

Czas: 90 min
G³ówne zagadnienia zajêæ
- kultura s³owa mówionego a kultura s³owa pisanego
- bajka jako sposób edukowania o dobrym

postêpowaniu
- uczynnoœæ oraz sol idarnoœæ jako wartoœc i

uniwersalne

Magdalena Schab
Anna Paluszek

Afganistan - materia³y dla nauczycieliAfganistan - materia³y dla nauczycieliAfganistan - materia³y dla nauczycieliAfganistan - materia³y dla nauczycieliAfganistan - materia³y dla nauczycieli
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Cele zajêæ

Po zakoñczeniu zajêæ uczeñ potrafi:
- wskazaæ na mapie Afganistan
- opowiedzieæ w³asnymi s³owami o sposobie uczenia

dobrego zachowania w Afganistanie
- przytoczyæ w³asnymi s³owami poznan¹ na lekcji bajkê

afgañsk¹
- przedstawiæ graficznie wybranego bohatera bajki

oraz uzasadniæ swój wybór
- podaæ po jednym przyk³adzie podobieñstwa i ró¿nicy

w polskich bajkach i tej afgañskiej

Metody i techniki pracy
- opowiadanie bajki oraz zadawanie pytañ
- rozmowa kierowana
- rysowanie

Kluczowe pojêcia
bajka afgañska, d¿inn, tradycja s³owa mówionego i
pisanego, mora³
Œrodki dydaktyczne
Polityczna mapa œwiata, arkusze papieru i kredki, bajka
o "Ksiêciu Masudzie i Królu szczurów", pytania do
tekstu
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MATERIA£Y POMOCNICZE

Materia³ pomocniczy nr 1
Propozycja: dla m³odszych grup warto podzieliæ

bajkê na czêœci, w zale¿noœci od dynamiki w grupie i
zadawaæ pytania po mniejszych partiach tekstu.

"Ksi¹¿e Masud i król Szczur" - bajka afgañska

Dawno, dawno temu w Afganistanie ¿y³ król, który mia³
dwójkê dzieci - bliŸniaków - córkê o imieniu Fatima i syna
o imieniu Masud. Ojciec spêdza³ du¿o czasu ze swoimi
dzieæmi, bawi¹c siê z nimi w piêknym królewskim ogrodzie.
Gdy odwiedzali go goœcie, Fatima i Masud zawsze siedzieli
przy jego tronie.
Pewnego dnia, gdy Fatima i Masud bawi³y siê w ogrodzie
pi³k¹ z prawdziwego z³ota, zabawka poturla³a siê w stronê
krzaków. Gdy, dzieci posz³y poszukaæ zguby, ze zdziwieniem
odkry³y, ¿e w tej czêœci ogrodu jest wiele g³êbokich dziur w
ziemi, których jeszcze do wczoraj nie by³o.
Widz¹c to Ksi¹¿e Masud zwróci³ siê do siostry: Pi³ka
musia³a wpaœæ do jednej z tych dziur, zejdŸmy i poszukajmy
jej. Wzi¹³ siostrê za rêkê i zeszli do tunelu. Po kilku minutach
w ciemnoœciach znaleŸli siê w grocie oœwietlonej tysi¹cem
ma³ych œwiate³ek. Wtem, dzieci z oddali us³ysza³y g³os:
PodejdŸcie moi drodzy. Jeœli szukacie swojej z³otek pi³ki jest
tutaj, wpad³a do mojego domu.
- Kim jesteœ? - zapyta³ Ksi¹¿e Masud - Zwróæ  nam pi³kê i
zostawimy Ciê w spokoju.
W tym samym momencie œwiat³a zaczê³y bardziej migotaæ
i przed oczyma dzieci ukaza³ siê królewski tron, na którym
siedzia³ szczur.
- Witajcie - zwróci³ siê do Masuda i Fatimy - Jestem królem
szczurów, który rz¹dzi wszystkimi szczurami w tym regionie.
Moi  górnicy pracuj¹ z ca³ych si³, by naprawiæ te dziury pod
ogrodem. Nagle dzieci dostrzeg³y, ¿e otacza ich tysi¹ce
szczurów trzymaj¹cych ma³e pochodnie.
Z³ota kula le¿a³a u stóp Króla Szczurów, wiêc ch³opiec schyli³
siê po ni¹. Podnosz¹c j¹, zwróci³ siê do króla Szczurów
- Dziêkujê bardzo i przepraszam, ¿e Ciê niepokoiliœmy. Nie
wiedzieliœmy o istnieniu Twojego królestwa.
Gdy Masud chcia³ ju¿ odchodziæ, Król go zatrzyma³ -
Ch³opcze do jutra moi górnicy powinni skoñczyæ pracê.  Nim
wyjdziesz, chcia³bym poprosiæ Ciê o przys³ugê. Spróbuj
zachêciæ pa³acowych ogrodników, by pracowali w innej czêœci
ogrodu do czasu, gdy nie zasypiemy tych dziur i nie
wykopiemy innego tunelu. Dzieci obieca³y pomóc królowi i
po¿egna³y siê serdecznie.
Gdy dzieci wróci³y do ogrodu, ksi¹¿e Masud poleci³ swojej
siostrze, by szybko pobieg³a i porozmawia³a z
ogrodnikami. Aby spe³niæ obietnicê dan¹ Królowi
Szczurów Fatima zwróci³a siê do ogrodników:
- Chcê sprawiæ mojej mamie niespodziankê. Proszê,
poœcinajcie tyle ró¿ z drugiego koñca ogrodu, ile tylko
udŸwigniecie i zanieœcie do pa³acu. Ogrodnicy wype³nili
proœbê dziewczynki i œcinali kwiaty do wieczora. W tym
czasie Masud siedzia³ przy dziurze i obserwowa³, jak
szczury zakopuj¹ dziurê.
Nastêpnego dnia, kiedy dzieci bawi³y siê pi³k¹ w ogrodzie,
przez przerwê w murze zajrza³a staruszka - ¿ebraczka i
zawo³a³a do ch³opca: Dajcie mi jedn¹ monetê, ksiêciu.
Umieram z g³odu, muszê kupiæ sobie coœ do jedzenia. Miej
litoœæ nade mn¹.
S³ysz¹c te s³owa Fatima zwróci³a siê do brata: Daj tej biednej
kobiecie z³ot¹ kulê, nie mamy nic wiêcej by siê z ni¹ podzieliæ.

Mo¿e sprzedaæ j¹ na targu i kupiæ sobie jedzenie. Masud siê
zgodzi³ i wyci¹gn¹³ pi³kê do staruszki. W jednej chwili staruszka
z³apa³a nie tylko pi³kê, ale i rêkê ch³opca i zaczê³a go do siebie
przyci¹gaæ. Ch³opiec bezskutecznie próbowa³ wyrwaæ siê,
gdy¿ okaza³o siê, ¿e staruszka nie by³a zwyk³¹ ¿ebraczk¹,
lecz z³oœliwym duchem - d¿innem. Nim Fatima zdo³a³a
cokolwiek zrobiæ, ¿ebraczka wrzuci³a ch³opca do worka i
uciek³a w nieznane. Fatima opowiedzia³a wszystko ojcu. Król
rozkaza³ swojej stra¿y szukaæ ch³opca w ca³ym kraju.
Fatima szlocha³a w ogrodzie, gdy nieoczekiwanie u jej
stóp pojawi³ siê szczur.
- Ksiê¿niczko przesy³am dla Ciebie pozdrowienia od mojego
Króla. Mam dla Ciebie dobre wieœci. Wiemy, kto porwa³ twojego
brata i gdzie jest. Jeden z nas poszed³ go uwolniæ i wkrótce
Masud bêdzie znowu w domu. B¹dŸ dzielna. Powiedziawszy
to odwróci³ siê i wskoczy³ do dziury. Fatima us³yszawszy
te s³owa szybko pobiega³a do rodziców podzieliæ siê z nimi
dobrymi wieœciami. Rodzice z niedowierzaniem s³uchali
opowieœci dziewczynki.
Tymczasem kobieta d¿inn zabra³a ch³opca do swojej
kryjówki - starej studni na obrze¿ach królestwa. Worek
z ch³opcem powiesi³a na haku, a sama zajê³a siê z³ot¹
kul¹. W koñcu zasnê³a na ziemi. Gdy Masud rozmyœla³,
jak siê uwolniæ, nagle ujrza³ szczura. Ten odezwa³ siê do
ch³opca: Pos³uchaj Ksi¹¿e, przyszed³em Ciê uwolniæ. Mój król
wys³a³ mnie, by Ciê uratowaæ. Powiedziawszy to szczur
zacz¹³ przegryzaæ dno worka. Po pó³ godzinie dziura by³a
na tyle du¿a, ¿e ch³opiec zdo³a³ siê przez ni¹ przecisn¹æ i
wyskoczyæ z worka.
Masud nie zd¹¿y³ podziêkowaæ, gdy szczur rzek³ do niego:
Musimy siê poœpieszyæ. Kopa³em tunel przez ostatnie 12
godzin i niebawem wype³ni go woda. Musimy uciec nim obudzi
siê d¿inn. Masud i szczur uciekli po drabinie. Gdy ju¿ prawie
byli na powierzchni d¿inn siê przebudzi³ i zacz¹³ krzyczeæ.
Nie zd¹¿y³ jednak nic zrobiæ, bo studniê zala³a woda, a
pi³ka wyp³ynê³a na powierzchniê.
Szczur rzek³ do ch³opca: ̄ o³nierze twojego ojca ju¿ jad¹,
bêd¹ tu niebawem, odwróci³ siê i wszed³ do tunelu. Nim
znikn¹³ przes³a³ ch³opcu pozdrowienia od Króla szczurów
i doda³: Jeœli kiedykolwiek bêdziesz mia³ jakieœ problemy,
zawo³aj jednego z nas, a my zrobimy, co w naszej mocy.
Powiedziawszy to znikn¹³.
Ch³opiec wkrótce na horyzoncie zobaczy³ ¿o³nierzy. Ci z
radoœci¹ przywitali ch³opca a Król z radoœci po powrocie
syna wyda³ przyjêcie. Na dworze bawiono siê przez
siedem nocy. Król dziêkowa³ Allahowi za jego ³askê w
ocaleniu Masuda. Z radoœci kaza³ te¿ zabiæ owce i rozdaæ
je ubogim w swoim królestwie.
Przygotowane na podstawie: Tales of Afghanistan,
Amina Shah. The Octagon Press London, 1982.

Materia³ pomocniczy nr 2
Przyk³adowe pytania do tekstu:1. Jak mia³a na imiê córka
króla? 2. Jak mia³ na imiê syn króla? 3. Jak¹ zabawk¹
bawi³y siê dzieci? 4. Gdzie zaginê³a z³ota kula? 5. O co
poprosi³ król Szczurów Fatimê i Masuda? 6. Jakie kwiaty
Fatima kaza³a œci¹æ dla swojej matki? 7. Kim by³a kobieta,
która poprosi³a dzieci o monety? 8. Dlaczego dzieci
zdecydowa³y siê daæ z³ot¹ kulê staruszce? 9. Gdzie by³
przetrzymywany Masud? 10. Kto przyszed³ uwolniæ
Masuda? 11. Czy Masud odzyska³ z³ot¹ kulê? 12.Co siê
sta³o z d¿innem? 13. Co zrobi³ król po powrocie syna?
14. Czego dowiadujemy siê z tej opowieœci, jaki jest jej
mora³? 15. Czy znacie inne opowieœci z d¿innem?
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Nauczanie to wspomaganie naturalnych
zainteresowañ ucznia, jego d¹¿eñ do poszukiwania
wiedzy oraz doskonalenia umiejêtnoœci, czyli
kierowanie procesem uczenia siê. Warunkiem
koniecznym do wype³nienia aktu nauczania jest fakt,
¿e oba podmioty w nim uczestnicz¹ce - nauczyciel
i uczeñ s¹ w równym stopniu zainteresowane
osi¹gniêciem wyznaczonych zadañ programowych.

Uczenie siê to z³o¿ony proces zdobywania
i gromadzenia doœwiadczeñ, w wyniku czego powstaj¹
nowe formy zachowania siê i dzia³ania lub nastêpuje
modyfikacja zachowañ i dzia³añ wczeœniej nabytych.

Motywowanie to proces œwiadomego i celowego
oddzia³ywania na motywy postêpowania ludzi poprzez
stwarzanie œrodków i mo¿liwoœci realizacji ich systemów
wartoœci i oczekiwañ dla osi¹gniêcia celu motywuj¹cego.

Aktywizowanie to "stawianie ucznia w takiej
sytuacji, aby odczuwa³ potrzebê podejmowania
samodzielnych dzia³añ, jakich od niego oczekujemy, aby
nabywa³ umiejêtnoœci wspó³dzia³ania w grupie, co jest
szczególnie przydatne w ¿yciu doros³ym."1 Aktywnoœæ
ucznia jest niezbêdnym warunkiem do podjêcia nauki.
Wysi³ek intelektualny i fizyczny mo¿na kompensowaæ,
uœwiadamiaj¹c uczniom cel i zadania jakie nale¿y
wykonaæ, aby osi¹gn¹æ pozytywne wyniki uczenia siê.

Zarówno szkolnictwo, jak i nauczanie, a tak¿e
jego organizacja posiadaj¹ bardzo dawne tradycje,
siêgaj¹ce ju¿ czasów antycznej Grecji i Rzymu.

W staro¿ytnych Polis propagatorami wiedzy
i równoczeœnie pierwszymi nauczycielami byli sofiœci z
Pitagorasem na czele oraz dzia³aj¹cy w tym samym czasie
w Atenach - Sokrates. Ju¿ wtedy nauczyciele œwiadomi
byli potrzeby motywowania i aktywizowania uczniów.
Sokrates by³ twórc¹ podstawowych metod nauczania:
• Elenktycznej - czyli zbijania, polegaj¹cej na

doprowadzeniu do absurdu fa³szywej tezy
przeciwnika poprzez potraktowanie jej w sposób

powa¿ny. Sokrates tym samym zmusza³ adwersarza
do samodzielnego wyci¹gania wniosków z w³asnej
tezy, do czasu, a¿ doprowadzi³y one do twierdzenia
sprzecznego z twierdzeniem powszechnie uznanym
lub z sam¹ tez¹ pierwotn¹.

• Majeutycznej - zwanej sztuk¹ po³o¿nicz¹ lub
wspólnego poszukiwania, znanej dziœ jako metoda
heurystyczna.

• Indukcyjnej, której celem by³o zdobywanie wiedzy
pewnej i rzetelnej.

We wspó³czesnej szkole w celu przekazania
uczniowi wiedzy przedmiotowej stosuje siê ró¿ne
œrodki pracy. I tu na pierwszy plan wysuwa siê termin
metoda nauczania. S³owo to pochodzi od greckiego
methodos, co znaczy badanie, sposób badania, drogê
dochodzenia do prawdy.

Metoda kszta³cenia to wypróbowany
i systematycznie stosowany uk³ad czynnoœci
nauczycieli i uczniów, realizowanych œwiadomie w celu
spowodowania za³o¿onych zmian w osobowoœci
i psychice uczniów. Poszerzanie jego horyzontów
myœlowych oraz zdolnoœci poznawczych.

Stosowane we wspó³czesnej szkole metody
nauczania mo¿na podzieliæ na piêæ zasadniczych grup:
1. Metody podaj¹ce
2. Metody problemowe
3. Metody eksponuj¹ce
4. Metody programowane
5. Metody praktyczne.
Pozwolê sobie pokrótce omówiæ ka¿d¹ z nich.
Wykorzystywane zazwyczaj w polskim szkolnictwie
metody podaj¹ce (metody asymilacji wiedzy) to:
• Wyk³ad informacyjny
• Pogadanka
• Opowiadanie
• Opis
• Anegdota

Kamila Majewska
Doktorantka Wydzia³ u Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu

Jak skutecznie aktywizowaæ i motywowaæ ucznia?Jak skutecznie aktywizowaæ i motywowaæ ucznia?Jak skutecznie aktywizowaæ i motywowaæ ucznia?Jak skutecznie aktywizowaæ i motywowaæ ucznia?Jak skutecznie aktywizowaæ i motywowaæ ucznia?
Nauczanie programowane, pocz¹tki oraz stan obecnyNauczanie programowane, pocz¹tki oraz stan obecnyNauczanie programowane, pocz¹tki oraz stan obecnyNauczanie programowane, pocz¹tki oraz stan obecnyNauczanie programowane, pocz¹tki oraz stan obecny
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• Prelekcja
• Odczyt
• Objaœnienie lub wyjaœnienie.

Wyk³ad polega na bezpoœrednim lub te¿ poœrednim
przekazywaniu wiedzy danemu audytorium. Aktywne
uczestniczenie w wyk³adzie wymaga od s³uchaczy
du¿ego wysi³ku i znacznej dojrza³oœci umys³owej. Z tego
wzglêdu stosowany mo¿e byæ sporadycznie w szko³ach
podstawowych oraz gimnazjach. Metoda ta stanowi
jedn¹ z podstawowych metod nauczania w szko³ach
wy¿szych.

Typowe dla wyk³adu elementy to przekazanie
informacji w sposób systematyczny i logicznie
uporz¹dkowany, w zwi¹zku z czym, wymaga od
prelegenta gruntownego przygotowania oraz
wczeœniejszych refleksji.

Wyk³adowca powinien treœæ wyk³adu wi¹zaæ
umiejêtnie z ¿yciem (jest to mo¿liwe do zrealizowania
w ka¿dej sytuacji - równie¿ na lekcji matematyki),
dobieraæ trafne i interesuj¹ce przyk³ady.

Wyk³ad informacyjny to taki, w którym teœæ jest
bezpoœrednio przekazywana przez nauczyciela w
gotowej do zapamiêtania postaci.

Pogadanka polega na rozmowie nauczyciela z
uczniami, przy czym nauczyciel jest w tej rozmowie osob¹
kieruj¹c¹ na odpowiednie tory myœlenia. Zmierzaj¹c do
osi¹gniêcia zaplanowanego celu, stawia uczniom
pytania, na które oni z kolei udzielaj¹ odpowiedzi.
Pogadanka mo¿e s³u¿yæ:
- przygotowaniu uczniów do pracy na lekcji
- zaznajamianiu ich z nowym materia³em
- systematyzowaniu i utrwalaniu wiadomoœci.

Opowiadanie - jego celem jest zaznajomienie
uczniów z pewnymi rzeczami, zjawiskami,
wydarzeniami lub procesami w formie s³ownego opisu.
Opowiadanie wdra¿a uczniów do s³uchania ze
zrozumieniem i zapamiêtywania najwa¿niejszych
faktów, uczy poprawnego wyra¿ania myœli.

Opis jest najprostszym sposobem zaznajamiania
uczniów z nieznanym dot¹d materia³em. Zalecany jest
zarówno wtedy, gdy nie ma mo¿liwoœci zastosowania
odpowiedniego po-kazu, jak i wtedy, gdy opisowi
towarzyszy pokaz opisywanych przedmiotów lub ich
modeli czy rysunków.

Anegdota to zwiêz³e opowiadanie, zazwyczaj
zakoñczone zabawn¹ i zaskakuj¹c¹ puent¹. Celem
anegdoty jest rozbudzenie ciekawoœci poznawczej,
zachêcenie uczniów do samodzielnego zdobycia
wiêkszej iloœci informacji na dany temat, u³atwienie
zapamiêtania pewnych faktów, roz³adowanie
atmosfery.

Prelekcja to odmiana wyk³adu o treœci
popularnonaukowej.

Odczyt to równie¿ jedna z odmian wyk³adu. Metoda
ta polega na zreferowaniu treœci przygotowanych na
piœmie.

Objaœnienie lub wyjaœnienie to t³umaczenie
polegaj¹ce na wyprowadzeniu oraz prostym
wprowadzeniu udowodnionego wczeœniej twierdzenia.
Stosowane w nauczaniu metody problemowe to:
•Wyk³ad problemowy
•Wyk³ad konwersatoryjny
•Klasyczna metoda problemowa

•Metody aktywizuj¹ce:
- metoda przypadków
- metoda sytuacyjna
- inscenizacja
- seminarium
- dyskusja dydaktyczna
- gry dydaktyczne

Wyk³ad problemowy jest ilustracj¹ jakiegoœ problemu
naukowego lub praktycznego, zawiera wskazówki i
rozwa¿ania na temat kierunków i sposobów jego
rozwi¹zywania oraz konsekwencji z tego wynikaj¹cych.

Wyk³ad konwersatoryjny polega na spójnym
po³¹czeniu fragmentów mówionych wyk³adu z
wypowiedziami s³uchaczy lub z wykonywaniem przez nich
odpowiednich æwiczeñ teoretycznych albo praktycznych.
Klasyczna metoda problemowa polega na:
•wytworzeniu sytuacji problemowej
•zapoznaniu z sytuacj¹ problemow¹
•dok³adnym sformu³owaniu problemu, a tak¿e

pomys³ów jego rozwi¹zania
•weryfikacji pomys³ów rozwi¹zania
•porz¹dkowaniu i stosowaniu uzyskanych wyników

w nowych zadaniach o charakterze praktycznym lub
teoretycznym.

Cech¹ charakterystyczn¹ tej metody jest
dominacja uczenia siê nad nauczaniem. Przede
wszystkim pobudza ona aktywnoœæ, a tak¿e wiarê w
siebie, utwierdzaj¹c ucznia w przekonaniu, ¿e jest on
w stanie rozwi¹zywaæ coraz trudniejsze problemy.
Powtarzaj¹cy siê czêsto brak mo¿liwoœci rozwi¹zania
powierzonego zadania skutkowaæ bêdzie
zniechêceniem i wy³¹czeniem siê z procesu
poszukiwania.
Metody aktywizuj¹ce:

Metoda przypadków polega na rozpatrzeniu
przez grupê uczniów opisu jakiegoœ przypadku i
wyjaœnieniu go. Po otrzymaniu opisu wraz z kilkoma
pytaniami, na które nale¿y odpowiedzieæ, uczniowie
sami formu³uj¹ dalsze pytania wyjaœniaj¹ce dany
przypadek, a nauczyciel udziela na nie odpowiedzi.

Metoda sytuacyjna polega na wprowadzeniu
uczniów w jak¹œ z³o¿on¹ sytuacjê. Zadanie uczniów
polega na zrozumieniu jej oraz podjêciu decyzji w
sprawie rozwi¹zania - opowiedzenie siê "za" lub
"przeciw". Uczniowie powinni przewidzieæ skutki decyzji.

Metoda inscenizacji polega na graniu roli w
sytuacji fikcyjnej. Istotnym czynnikiem tej metody jest
odtwarzanie przez uczniów zachowañ jakiejœ postaci.
Inscenizacje o charakterze rzeczywistym s³u¿¹ do
odtwarzania wydarzeñ historycznych, biografii
s³awnych ludzi, funkcjonowania instytucji lub organizacji.
Inscenizacje o charakterze fikcyjnym stosuje siê w
odtwarzaniu bajek, legend, utworów literackich, scen
z ¿ycia. Celem tej metody mo¿e byæ poznanie czegoœ
nowego, praca o charakterze pomocy terapeutycznej.

Zajêcia prowadzone metod¹ seminaryjn¹ maj¹
na celu dok³adniejsze poznanie wybranej dziedziny
wiedzy lub jej zagadnieñ. Metoda ta stosowana jest
najczêœciej na wy¿szych uczelniach. Mo¿na stosowaæ
j¹ równie¿ w szko³ach œrednich w celu przygotowania
uczniów do zdawania egzaminu maturalnego z
wybranych przedmiotów, zw³aszcza w zakresie
rozszerzonym. W klasach gimnazjalnych b¹dŸ szko³ach
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podstawowych mo¿na wprowadziæ pewne elementy
tej metody na zajêciach kó³ przedmiotowych.

Dyskusja dydaktyczna to metoda kszta³cenia
polegaj¹ca na wymianie zdañ miêdzy nauczycielem i
uczniami lub tylko miêdzy uczniami. Uczestnicy dyskusji
prezentuj¹ w³asne pogl¹dy lub odwo³uj¹ siê do
pogl¹dów innych osób. Stosowanie tej metody zaleca
siê wtedy, gdy uczniowie reprezentuj¹ znaczny stopieñ
dojrza³oœci i samodzielnoœci w zdobywaniu wiedzy, w
formu³owaniu zagadnieñ, w doborze i jasnym
przedstawianiu w³asnych argumentów oraz w
rzeczowym przygotowaniu siê do tematu dyskusji.
Dobrze przeprowadzona dyskusja uczy rozumienia
problemu, samodzielnego zajmowania stanowiska,
operowania argumentami i krytycznego myœlenia. Uczy
jednoczeœnie liczenia siê ze zdaniem innych i uznawania
odmiennych argumentów, jeœli s¹ trafne oraz lepszego
rozumienia ludzi. Sprzyja klarowaniu siê w³asnych
przekonañ i kszta³towaniu w³asnego pogl¹du na œwiat.

Gry dydaktyczne to pewna forma zabawy
podlegaj¹cej dok³adnie sprecyzowanym regu³om. Wyró¿niæ
mo¿emy gry: symulacyjne, decyzyjne i psychologiczne.

Gry symulacyjne polegaj¹ na odtwarzaniu
bardziej z³o¿onych sytuacji problemowych. Zazwyczaj
s¹ to ró¿nego rodzaju gry strategiczne. Ucz¹, ¿e
podjêcie okreœlonych dzia³añ wp³ywa w konkretny
sposób na zmianê rzeczywistoœci.

Gry decyzyjne s³u¿¹ wyrabianiu u uczniów
umiejêtnoœci wszechstronnego analizowania
problemów sk³adaj¹cych siê na pewn¹ okreœlon¹
sytuacjê oraz podejmowania odpowiednich decyzji.

Gry psychologiczne stwarzaj¹ mo¿liwoœæ æwiczenia
nowych zachowañ, s¹ okazj¹ do uzewnêtrzniania
nowych umiejêtnoœci w sytuacjach pozbawionych stresu,
zachêcaj¹ do podejmowania prób zmiany zachowañ.
Typowe metody eksponuj¹ce to:
•Film
•Sztuka teatralna
•Ekspozycja
•Pokaz po³¹czony z prze¿yciem

Powy¿sze metody maj¹ na celu zaprezentowanie
danego przedmiotu, sceny z ¿ycia, historii itd. w celu
dok³adnego i obrazowego przedstawienia. Przemawiaj¹
do wyobraŸni w zwi¹zku z czym u³atwiaj¹ nauczanie.
Do grupy metod praktycznych zaliczamy:
•Pokaz
•Æwiczenia przedmiotowe
•Æwiczenia laboratoryjne
•Æwiczenia produkcyjne
•Metodê projektów

Pokaz polega na demonstrowaniu uczniom
naturalnych przedmiotów lub ich modeli, zjawisk,
wydarzeñ lub procesów i objaœnianiu ich istotnych cech.

Æwiczenia przedmiotowe polegaj¹ na
wielokrotnym wykonywaniu pewnych czynnoœci w celu
nabycia wprawy i uzyskania wysokiej sprawnoœci i du¿ej
wydajnoœci w dzia³aniach praktycznych, a tak¿e
intelektualnych. Szczególn¹ rolê odgrywaj¹ w nauczaniu
zasad matematyki, jêzyków obcych oraz np. ortografii.

Podczas æwiczeñ laboratoryjnych uczniowie
samodzielnie przeprowadzaj¹ eksperymenty, które
nastêpnie wykorzystuj¹ w celu formu³owania pewnych
uogólnieñ.

Æwiczenia produkcyjne sprowadzaj¹ siê do
bezpoœredniej realizacji zadañ wytwórczych.
Przebiegaj¹ wed³ug nastêpuj¹cego schematu:
- uœwiadomienie sobie niezbêdnych kroków w celu w

realizacji danego zadania
- opracowanie projektów, rysunków i modeli prac
- przygotowanie materia³ów i narzêdzi
- wykonanie prac
- samokontrola, kontrola i ocena wykonanych prac.

Metoda projektów polega na spontanicznym
rozwi¹zywaniu wybranego zagadnienia w jego
naturalnych warunkach (to znaczy tam, gdzie problem
wystêpuje rzeczywiœcie) przez samodzielne i wolne od
schematów rozumowanie i dzia³anie. Zajêcia szkolne
uczniów, zarówno lekcyjne jak i pozalekcyjne, wymagaj¹
zastosowania zró¿nicowanych form organizacyjnych,
poniewa¿ maj¹ przygotowaæ uczniów do pracy w
ró¿nych sytuacjach i uk³adach spo³ecznych.

Skupmy siê teraz na sednie sprawy - czyli
nauczaniu programowanym.

Jego pocz¹tków mo¿emy siê upatrywaæ w Stanach
Zjednoczonych[1]. G³ówne przyczyny zaœ to:
•Szybki wzrost liczby uczniów w szko³ach.
•Dla porównania, w roku 1949/50 liczba uczniów w

Stanach Zjednoczonych wynosi³a 28 660 tys. , zaœ
10 lat póŸniej, czyli w roku 1959/60 - 42 700.

•Niedobór pañstwowych œrodków finansowych
³o¿onych na wykszta³cenie.

•Wzglêdy polityczne. Chêæ "dogonienia" wysokiego
poziomu szkolnictwa radzieckiego.

G³ówne argumenty przemawiaj¹ce na korzyœæ
nauczania programowanego:
•mo¿liwoœæ indywidualnego dostosowania tempa pracy
•mo¿liwoœæ indywidualnego dostosowania zakresu

materia³u nauczanego
•mo¿liwoœæ samodzielnej pracy
•mo¿liwoœæ samokontroli postêpów swojej pracy, a tak¿e

œledzenia przez nauczyciela postêpów pracy ucznia
Nauczanie programowane (liniowe, rozga³êzione,

mieszane i blokowe) charakteryzuj¹ nastêpuj¹ce elementy:
•materia³ nauczania podzielony jest na ma³e czêœci
•ka¿da udzielona przez ucznia odpowiedŸ (zarówno w

drodze wyboru, jak i przez wype³nienie luk w tekœcie) na
bie¿¹co porównywana jest z odpowiedzi¹ poprawn¹

• jeœli uczeñ udzieli³ b³êdnej odpowiedzi ponownie
analizuje dan¹ partiê materia³u, a jeœli poprawnej
przechodzi do nastêpnej czêœci

•ka¿da nastêpna czêœæ posiada wiêkszy stopieñ
trudnoœci od czêœci poprzedniej

Nauczanie programowane prowadzone byæ mo¿e
z u¿yciem komputera, maszyny dydaktycznej lub
podrêcznika programowanego.

Obecnie dostêpnych jest wiele komputerowych
programów dydaktycznych spe³niaj¹cych warunki
nauczania programowanego, np. do nauki matematyki
mo¿na u¿yæ programów:
1. Geometry Expressions
2. Cindirella
3. Mathematika
4. Cabri
5. Geometry Skatchpad itd.

Wed³ug mnie nauczanie programowane jest jedyn¹
z wy¿ej wymienionych metod umo¿liwiaj¹c¹ jednoczesne
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motywowanie, jak i aktywizowanie.
Komputery (na lekcjach innych ni¿
informatyka), kalkulatory graficzne,
programy dydaktyczne s¹ nadal
nowoœci¹ w polskich szko³ach, zaœ
nauczyciele siêgaj¹ po nie bardzo
sporadycznie. Fakt ten, jak równie¿
charakter powy¿ej wymienionych
pomocy dydaktycznych sprawia, i¿
budz¹ one wœród uczniów ogromne
zainteresowanie. Proste w obs³udze i
bogato wyposa¿one programy
komputerowe o wiele bardziej
motywuj¹ ucznia ni¿ zwyk³a ksi¹¿ka.
Celem w nauczaniu matematyki (ale
równie¿ innych przedmiotów) jest
ukszta³towanie pewnych pojêæ i
struktur, a tak¿e przyczynianie siê do
rozwoju ogólnych zdolnoœci
poznawczych i logicznego myœlenia.
Bez aktywnego udzia³u ucznia w
procesie nauczania - uczenia siê, bez
aktywizowania ucznia ze strony
nauczyciela, osi¹gniêcie tych celów
staje siê niemo¿liwe. Z w³asnego
doœwiadczenia wiem, ¿e na "typowej"
(tradycyjnej, przeprowadzonej przy
u¿yciu ksi¹¿ki) lekcji matematyki w
klasie licz¹cej 30 osób, aktywnie
pracuje jedynie ok. 30% uczniów.
Pozosta³a czêœæ 60% spisuje
bezmyœlnie wyniki z tablicy, zaœ 10% -
to osoby wyczekuj¹ce dzwonka na
przerwê, potrzebuj¹ce nieustannej
kontroli nauczyciela. W przypadku pracy
z komputerem sytuacja ulega zmianie.2

Aktywnoœæ z 30% wzrasta do ok. 95%.
Uczniowie s¹ ¿ywo zainteresowani
tematem lekcji, pracuj¹ aktywnie oraz
wydajnie. Bez wiêkszego wysi³ku
mo¿na zauwa¿yæ wzrost motywacji, co
jest niezbêdne w nauce zw³aszcza
trudnych i nielubianych przez uczniów
przedmiotów. Co wa¿ne sytuacja ta
przek³ada siê równie¿ na wyniki nauki,
które ulegaj¹ poprawie œrednio ok.
25%. W trakcje kilkunastu spotkañ
(lekcje matematyki komputerowej), ani
razu nie zetknê³am siê ze
zniechêceniem ze strony uczniów.
Lekcja z u¿yciem komputera by³a za
ka¿dym razem odbierana jak nagroda.
Uczniowie wchodzili z uœmiechem na
twarzy i tak te¿ zasiadali do stanowisk
komputerowych. Niestety sytuacja ta
nie mia³a miejsca w przypadku
tradycyjnych zajêæ, gdzie czêœæ
uczniów "gubi³a siê za ka¿dym razem",
pogr¹¿ona we w³asnych
rozmyœlaniach (nie zwi¹zanych z
tematem zajêæ). Maj¹c porównanie
widzia³am, i¿ brakuje przys³owiowej
iskierki, pobudzaj¹cej do autentycznej,

aktywnej pracy, o której wspominaj¹ Puchalska i Semadeni. Przestrzegaj¹ oni
przed uto¿samianiem pozorów aktywnoœci z autentyczn¹ aktywnoœci¹ uczniów
na lekcjach matematyki. Ci znawcy przedmiotu wskazuj¹ na to, i¿ nale¿y
pamiêtaæ, ¿e chodzi tu nie tylko o aktywnoœæ zewnêtrzn¹ (czêste zg³aszanie
siê do odpowiedzi), gdy¿ ta bywa czêsto aktywnoœci¹ pozorn¹. Najwa¿niejsza
jest aktywnoœæ umys³owa ucznia, która powinna byæ pobudzana przez
dostarczenie mu ciekawych problemów, narzêdzi pracy oraz motywacji do
pokonywania murów.

A zatem jak w XXI wieku mo¿na skutecznie aktywizowaæ i motywowaæ
ucznia?

Moim zadaniem, odpowiedŸ jest prosta. Umiejêtne wykorzystanie
technologii informacyjnej oraz stosowanie nauczania programowanego mo¿e
pomóc ka¿demu nauczycielowi w pracy ze swoimi uczniami. Jest to przede
wszystkim dobry sposób na walkê z nud¹, umo¿liwiaj¹cy skojarzenie nauki z
przyjemnoœci¹, nie zaœ z ciê¿kim obowi¹zkiem. Oprócz uatrakcyjnienia
monotonnych lekcji umo¿liwia tak¿e aktywn¹ pracê w tempie dostosowanym
do danej osoby. Pozwala na rozwój kreatywnoœci, samodzielnego myœlenia,
jak i pracy w zespole. Wszystkie te atuty oddzia³ywuj¹ pozytywnie nie tylko
na psychikê ucznia, a tak¿e obraz szko³y jaki pozostanie w jego pamiêci.
Ca³okszta³t wp³ywa na podejœcie do przedmiotu, a tak¿e wyraŸny wzrost
motywacji. Wielki autorytet Zofia Krygowska zak³ada, i¿ najwa¿niejszym dzisiaj
zadaniem dydaktyki matematyki jest skoncentrowanie materia³u nauczania
na aktywnym, œwiadomym i twórczym udziale ucznia. Osi¹gniêcie tego celu
jest mo¿liwe w³aœnie przy pomocy technologii informacyjnej umiejêtnie
wykorzystywanej w pracy z uczniami.

Przypisy
1 Jak aktywizowaæ uczniów - Krystyna Rau
2 Na podstawie wyników badañ jakie przeprowadzi³am we wrzeœniu 2009

roku w jednej ze szkó³ podstawowych w Toruniu.
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Niech los ich przestrog¹ dla nas bêdzie
- nie legend¹

Lubimy rocznice. Tym bardziej w szko³ach, gdzie
dyrekcja albo nauczyciele (z ró¿nych zreszt¹ pobudek)
staraj¹ siê wykorzystaæ rocznice do procesu
edukacyjnego i wychowawczego. Im okr¹glejsze tym
lepsze. I mo¿e s³usznie. S¹ okazj¹ do dodatkowej
mobilizacji, do dzia³añ, których - na co dzieñ, w
ferworze codziennych obowi¹zków - nie
zrealizowalibyœ my. Ale te nasze dzia³ania wywo³uj¹ te¿
mieszane uczucia, prowokuj¹ (dobrze jeœli) do refleksji
nad przemijaj¹cym czasem. Przypominamy sobie o
pewnych wydarzeniach okazjonalnie, a w codziennym
¿yciu, w wiêkszoœci, nie obchodz¹ ju¿ nas, zaganianych
za pozyskiwaniem kolejnych œrodków do realizacji
godnego ¿ycia we wspó³czesnym œwiecie.

 W czasach PRL-u, który chêtnie wspiera³ siê
(nadszarpniêtym, ale jednak) autorytetem wojska we
wrzeœniu (a tak¿e w maju i lipcu) organizowano nie
tylko w wojsku, w tzw. domach kultury, w placówkach
oœwiatowych i bibliotecznych ró¿ne imprezy, spotkania,
alerty, apele, caprztyki, przemarsze upamiêtniaj¹ce te
wydarzenia. I chyba nie w tym rzecz, by nie by³y one
organizowane, ale wia³o od nich ch³odem sztucznoœci,
zadêciem, napuszeniem, pozoranctwem. Tote¿ w
latach 90-tych w naturalny sposób znika³y w wiêkszoœci
oœrodków na rzecz innych uroczystoœci. Zas³ug¹ owych
wczeœniejszych wydarzeñ by³o postawienie pomników,
tablic pami¹tkowych poœwiêconych bohaterom, czyli
tym, którzy zginêli na wojnie, zostali pomordowani.
Inna rzecz, ¿e zapominano w niektórych przypadkach
o tych, którzy prze¿yli i budowali w tych trudnych
powojennych czasach rzeczywistoœæ spo³eczn¹ i
kulturow¹, czêsto w irracjonalnym zderzeniu z
rzeczywistoœci¹ polityczn¹. Tablice pami¹tkowe i
pomniki, by³y i powinny staæ siê okazj¹ do spotkañ.
Nie ma nic gorszego, ni¿ zapomniana, martwa tablica
upamiêtniaj¹ca jakieœ wydarzenia. Jeœli nie o¿ywa
choæby na moment, kwiatami, wizyt¹ grupki, czy grupy
osób, dzia³aniem, projektem jest tylko marnym
œwiadectwem, ¿e kiedyœ ktoœ ceni³ ofiarnoœæ innych i
stara³ siê to utrwaliæ, ale teraz nie ma ju¿ komu tej
pamiêci kontynuowaæ.

 Rocznica polskiego wrzeœnia, to wa¿na rocznica,
ale w szko³ach w jakiœ sposób pomijana, mimo, ¿e nie
ma prawie szko ³ y, która by choæby s³owem nie
wspomina³a o niej dnia 1 wrzeœnia na uroczystoœci
rozpoczêcia roku szkolnego. Pomijana z prozaicznego
powodu, ¿e na 11 listopada, czy 3 maja mo¿na
przygotowaæ dzieci, zrobiæ apel, a tu z powodów
organizacyjnych jakoœ bardzo trudno (chocia¿ tak¿e
przecie¿ mo¿na).

 Na ziemi dobrzyñskiej, mo¿e nie sam wrzesieñ,
ale paŸdziernik jest szczególn¹ okazj¹ do

martyrologicznych wspomnieñ. 17 paŸdziernika 1939
roku zaproszono nauczycieli powiatu lipnowskiego na
konferencjê do Lipna. Niektórzy nauczyciele mieli du¿e
z³udzenia (có¿ siê im dziwiæ, jeœli 6 listopada uwierzyli
w to profesorowie UJ), wsparte 1916 rokiem, kiedy to
pod okupacj¹ niemieck¹ powstawa³y Polskie Katolickie
Szko³y Ludowe. Rzeczywistoœæ by³a tragiczna -
aresztowani, osadzeni w wiêzieniach, przewiezieni do
obozów mieli nigdy nie wróciæ. Nieliczni, którzy
przetrwali oflagi, czêsto szybko odchodzili do
wiecznoœci, a jeszcze inni aresztowani przez NKWD
umierali w transporcie na wschód. Eksterminacja
polskiej inteligencji rozpoczê³a siê tu szybko. W
okolicach Rypina aresztowano, skatowano i
rozstrzelano nauczycieli, ksiê¿y i ziemian w koñcu
paŸdziernika. Straty siêgnê³y 1/3 stanu.

O tym nie powinniœmy zapomnieæ, przypominaj¹
o tym tablice i obeliski przed budynkami szkól, ale i
same szko ³ y, których patronami zostali lokalni
dzia³acze- nauczyciele, kierownicy szkó³. Odby³y siê w
niektórych miejscowoœciach msze, akademie. By³em
œwiadkiem takich rocznicowych uroczystoœci we
Wielgiem, w Czernikowie. Apele Pamiêci, Apele
Poleg³ych by³y poœwiêcone nauczycielom, ksiê¿om,
¿o³nierzom wrzeœnia i innym. We Wielgiem z okazjo
70-lecia wmurowano tablicê pami¹tkow¹, w
Czernikowie jest obelisk od 1991 roku. By³y
wspomnienia, publikacje, prelekcje, konkursy,
prezentacje komputerowe, salwy honorowe z
udzia³em wojska albo grup rekonstrukcji historycznej,
kwiaty, znicze. Obeliski i tablice na moment,
gdzieniegdzie, o¿y³y.

Refleksja o wiele smutniejsza przychodzi nieco
innym torem. Wœród publikowanych biogramów s¹
ludzie, o których tylko wiadomo, ¿e byli ¿o³nierzami
wrzeœnia albo nauczycielami aresztowanymi
17 paŸdziernika, którzy zginêli w obozach zag³ady. Na
pytanie w klasie, czy ktoœ z rodziny by³ uczestnikiem
wydarzeñ z II wojny œwiatowej odpowiadaj¹ wyj¹tki
(choæ ka¿da rodzina by³a dotkniêta - jeœli nie udzia³em
kogoœ z rodziny w kampanii wrzeœniowej, oflagiem,
obozem, to przesiedleniem, pozbawieniem maj¹tku,
albo repatriacj¹). Dlaczego w naszych rodzinach nie
rozmawia siê o tym? Czy trauma tak daleko siêga, czy
kolejne pokolenia nie chc¹ wiedzieæ nic o przesz³oœci,
czy je to po prostu nie interesuje w nat³oku ( nad-
t³oku) informacji? Po zadanej pracy domowej uczniowie
mówi¹ wiêcej, ¿e przodkowie gdzieœ walczyli, zginêli,
ale rodzice dok³adnie nie wiedz¹, nie pamiêtaj¹. Czy
garstka nauczycieli-wychowawców w myœl piêknego
has³a, by przebaczyæ, ale pamiêtaæ i nie zapomnieæ
pobudzi do refleksji innych. Nie wiadomo. Wiadomo,
¿e nie mo¿na nie próbowa æ .  Pamiêtamy, nie
zapomnimy. 

Dariusz Chrobak
Dyrektor SP im. K.K. Baczyñskiego w Czernikowie
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Temat:  First impressions are good, but appearances
are often deceiving.

Wstêp
Celem poni¿szego opracowania lekcji jest chêæ
podzielenia siê moj¹ wiedz¹ i umiejêtnoœciami z
nauczycielami ucz¹cymi jêzyka angielskiego.
Scenariusz przedstawionej lekcji jest propozycj¹
wprowadzenia w trakcie lekcji jêzyka angielskiego
zadañ, w które anga¿uje siê pary uczniów, b¹dŸ grupy.
W trakcie mojej pracy zauwa¿y³am, jak wa¿nym
elementem zajêæ jest zmiana dojmuj¹cej roli
nauczyciela w formê zdecydowanie bierniejsz¹. Dziêki
licznym zadaniom grupowym, uczniowie uzyskuj¹
wiêksz¹ autonomiê w trakcie lekcji, a co za tym idzie
wiêcej czasu na samodzielne wypowiedzi. Poprzez
poni¿szy konspekt chcia³abym zachêciæ do
organizowania zadañ i æwiczeñ sprzyjaj¹cych
rozwojowi kompetencji komunikacyjnej, tj. nabywania
umiejêtnoœci mówienia, lecz równie¿ jak¿e trudnej
sztuki s³uchania.

Cel:

G³ównym celem wprowadzenia w trakcie lekcji jêzyka
angielskiego zadañ, w które anga¿uje siê pary
uczniów, b¹dŸ grupy jest zmiana dojmuj¹cej roli
nauczyciela w formê zdecydowanie bierniejsz¹. Dziêki
licznym zadaniom grupowym, uczniowie uzyskuj¹
wiêksz¹ autonomiê w trakcie lekcji, a co za tym idzie
wiêcej czasu na samodzielne wypowiedzi.

Zalety pracy w parach i grupach:

1) Praca w ma³ych grupach zachêca uczniów do
czêstszych, samodzielnych wypowiedzi. Nawet Ci
najbardziej skryci w sobie, wœród ma³ej iloœci
rówieœników staj¹ siê œmielsi i bardziej otwarci w
kierunku wypowiedzi w jêzyku obcym. Istnieje du¿e
prawdopodobieñstwo, i¿ dziêki stopniowemu

wdra¿aniu zadañ najpierw w parach, a nastêpnie
w grupach ostatecznie przekonamy nawet
najbardziej zamkniêtych w sobie uczniów, by wziêli
udzia³ w otwartych klasowych wypowiedziach.

2) W klasie o zró¿nicowanych umiejêtnoœciach
jêzykowych, zadania grupowe pozwol¹ na
wymieszanie uczniów i tworzenie ka¿demu z nich i
ka¿dej z grup szansy na pomyœlne ukoñczenie
zadania narzuconego przez nauczyciela.
Wymieszanie uczniów o zró¿nicowanych
umiejêtnoœciach jêzykowych pozwala stworzyæ
œrodowisko komunikacyjne, bardzo zbli¿one do
naturalnego, któremu uczniowie bêd¹ musieli
stawiæ czo³a w ¿yciu codziennym.

3) £¹czenie uczniów w pary oraz grupy, wzmacnia
poczucie ich przynale¿noœci do zespo³u. Przyczynia
siê to do poprawy wiêzi oraz tworzy atmosferê
przyjazn nauce. Ka¿dy z uczniów czuje siê
potrzebny, a dziêki swojej pracy i zaanga¿owaniu
przyczynia siê do osi¹gniêcia sukcesu ca³ej grupy.
Odpowiednio przygotowane przez nauczyciela
zadnie grupowe uczy poszczególnych cz³onków
grupy odpowiedzialnoœci za pomyœlne wykonanie
zadania przez ca³y zespó³.

KONSPEKT

Poziom: œrednio zaawansowany

Czas: 45 minut

Temat lekcji: cechy wygl¹du zewnêtrznego cz³owieka

Cel lekcji:
•wprowadzenie s³ownictwa dotycz¹cego wygl¹du

zewnêtrznego cz³owieka
•wprowadzenie zadañ grupowych wœród uczniów o

zró¿nicowanych umiejêtnoœciach jêzykowych
•æwiczenie prowadzenia dialogu oraz d³u¿szych

wypowiedzi na forum grupy

Patrycja Dubilewicz
Nauczyciel jêzyka angielskiego w Spo³ecznej Szkole Podstawowej Stowarzyszenia "Edukacja"
w Toruniu
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•æwiczenie ró¿norodnych sposobów wyra¿ania
w³asnych opinii

•æwiczenie uczniów w wywi¹zywaniu siê z
powierzonych zadañ w celu osi¹gniêcia
ostatecznego, wspólnego celu

Umiejêtnoœci docelowe:

Pod koniec lekcji, uczeñ bêdzie w stanie:
•u¿ywaæ nowo poznanego s³ownictwa w

odpowiednim, prawid³owym kontekœcie
•pracowaæ w ró¿nych parach oraz grupach
•wyraziæ swoj¹ opiniê na temat wygl¹du

zewnêtrznego cz³owieka
•dojœæ do porozumienia w grupowej dyskusji

S³ownictwo:

• face: wrinkles, beard, moustache
•built: slim, chubby, obese, well-built
•hair: a parting, a fringe, a pony-tail, bald

Funkcje jêzykowe: wyra¿anie opinii poprzez ró¿ne
sformu³owania:

• I am convinced that
•To my mind
•To my way of thinking
• In my opinion
• I think that

Umiejêtnoœci æwiczone w trakcie lekcji: s³uchanie,
mówienie, pisanie

Gramatyka:

•Present Simple do opisywania wygl¹du zewnêtrznego
osób;

•Present Perfect do opisywania doœwiadczeñ z
w³asnego ¿ycia dotycz¹cych oceniania ludzi poprzez
ich wygl¹d;

Materia³y (przygotowane przez nauczyciela):

•kolorowe plansze do wprowadzenia s³ownictwa
opisuj¹cego w³osy, twarz oraz posturê cz³owieka;

•kolorowe plansze ukazuj¹ce wizerunki 6 ró¿nych
kobiet;

• rebus, którego rozwi¹zaniem bêdzie temat
przewodni ca³ej lekcji, tj. appearance

•plansze z ró¿nymi okreœleniami pomagaj¹cymi w
wyra¿aniu opinii;

•3 du¿e plansze a na ka¿dej z nich 3 zdjêciami
kandydatek ubiegaj¹cymi siê o stanowisko
kierownika oddzia³u CocaCola;

•przygotowana przez nauczyciela gra 'swatka';
•karty z du¿ym napisem "Missing";
•kolorowe plansze ukazuj¹ce s³ownictwo dotycz¹ce

zawodów (potrzebne do szybkiej powtórki -jeœli
zajdzie taka potrzeba);

•kolorowe plansze ukazuj¹ce s³ownictwo dotycz¹ce
odzie¿y (potrzebne do szybkiej powtórki -jeœli
zajdzie taka potrzeba);

Przewidywane problemy:

1. Uczniowie mog¹ nie pamiêtaæ s³ownictwa
dotycz¹cego wykonywanych zawodów.

2. Uczniowie mog¹ nie pamiêtaæ s³ownictwa
dotycz¹cego odzie¿y.

3. Uczniowie mog¹ u¿ywaæ jêzyka ojczystego, szczególnie
w trakcie dyskusji klasowej jak równie¿ w trakcie
wykonywania zadania w liczniejszych grupach.

4. Niektórzy uczniowie, szczególnie Ci o ni¿szych
umiejêtnoœciach jêzykowych, mog¹ unikaæ udzia³u
w grupowych oraz klasowych dyskusjach.

Przyk³adowe rozwi¹zania powy¿szych problemów:

1. Przygotowaæ plansze prezentuj¹ce ró¿ne zawody
i jeœli zajdzie taka potrzeba u¿yæ ich w celu bardzo
szybkiej powtórki.

2. Przygotowaæ plansze prezentuj¹ce ró¿ne ubrania
oraz rodzaje obuwia i jeœli zajdzie taka potrzeba
u¿yæ ich w celu bardzo szybkiej powtórki.

3. W trakcie dyskusji grupowych oraz klasowych
nadzorowaæ pracê uczniów i jeœli zajdzie taka
potrzeba za ka¿dym razem upominaæ, by u¿ywali
jêzyka angielskiego.

4. Nieustannie monitorowaæ przebieg prac
grupowych. W przypadku uczniów wymiguj¹cych
siê od wypowiedzi staraæ siê zachêcaæ poprzez
zadawanie prostych pytañ.
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ZAKOÑCZENIE
Przeprowadzenie powy¿szej lekcji wy³oni³o sporo

pozytywnych aspektów pracy w grupach. Przede
wszystkim, uda³o mi siê zaanga¿owaæ wszystkich uczniów
w dyskusje podczas zadania, w którym musieli oceniaæ,
jakie zawody wykonuj¹ kobiety przedstawione na
zdjêciach, jedynie na podstawie ich wygl¹du zewnêtrznego.
Ponadto, gra "Swatka" wywo³a³a burzliw¹ debatê, podczas
której ka¿dy z uczniów chêtnie uczestniczy³ w przestawianiu
swoich pogl¹dów. Wa¿nym osi¹gniêciem by³o po³¹czenie
uczniów w pary, w których uprzednio nigdy nie pracowali.
Ka¿dy uczeñ mo¿e dziêki temu nabyæ na tyle szerokie

kompetencje komunikatywne, by porozumieæ siê z ka¿dym
partnerem, a nie tylko z s¹siadem z ³awki. Co wiêcej,
aktywne æwiczenia w grupach, oraz parach przyczyni³y siê
do stworzenia przyjemnej atmosfery oraz poczucia
przynale¿noœci do grupy. Przyswajanie nowego materia³u
sta³o siê wtedy du¿o bardziej owocne oraz przyjemne.
Gdybym jednak mia³a przeprowadziæ tê lekcje ponownie, z
pewnoœci¹ sama wybra³abym przedstawicieli grup, którzy
prezentowaliby wykonane zadanie na forum, gdy¿
najczêœciej uczniowie wybieraj¹ osobê o du¿ych
umiejêtnoœciach jêzykowych, a ja chcia³abym, ¿eby ka¿dy
uczeñ mia³ mo¿liwoœæ wypowiedzenia siê przed ca³¹ klas¹.
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W praktyce zawodowej dostrzeg³am pojawianie
siê miêdzy dzieæmi konfliktów, czasami b³ahych, a
czasami trudnych, narastaj¹cych. Postanowi³am
wypróbowaæ metodê wychowania bez pora¿ek w
rozwi¹zywaniu sytuacji problemowych w swojej grupie.

Metoda bez pora¿ek nie stosuje przymusu,
prowadzi dzieci do tego, by zmieni³y swoje zachowania
ze wzglêdu na innych. Doprowadza do tego, ¿e
podejmuj¹ zobowi¹zania i dotrzymuj¹ ich. Wszystkie
dzieci lub tylko osoby zainteresowane, wspólnie
szukaj¹ rozwi¹zania, które zapewni zaspokojenie
potrzeb obu stronom - nikt nie przegrywa, nikt nie
zwyciê¿a. St¹d nazwa "metoda bez pora¿ek".

Obie strony maj¹ prawo zg³aszaæ propozycje
rozwi¹zañ, które potem siê ocenia. Ostatecznie
zostaje podjêta decyzja, które z proponowanych
rozwi¹zañ jest najlepsze. Wtedy obie strony
zastanawiaj¹ siê, jak mo¿na je zrealizowaæ.

Metoda wychowanie bez pora¿ek stanowi proces
rozwi¹zywania problemu. Sk³ada siê on z szeœciu
pojedynczych kroków:
Krok I: problem zostaje zdefiniowany / nazwany/
Krok II: proponuje siê ró¿ne sposoby rozwi¹zania
Krok III: ocenia siê ka¿de proponowane rozwi¹zanie
Krok IV: podejmuje siê decyzje, które z rozwi¹zañ
zostaje przyjête
Krok V: realizuje siê rozwi¹zanie
Krok VI: zrealizowane rozwi¹zanie ocenia siê

Metoda ta mo¿e s³u¿yæ równie¿ rozwi¹zywaniu
konfliktów miêdzy rodzicem a dzieckiem lub miêdzy
osobami doros³ymi, jest to bowiem metoda przydatna
wszêdzie tam, gdzie ludzie pozostaj¹ w jakimœ
wzajemnym oddzia³ywaniu; wcale nie musi to byæ
konflikt, zwyczajnie trudna do rozwi¹zania sytuacja…

Poni¿ej prezentujê scenariusz zajêæ opartych na
metodzie bez pora¿ek wg T. Gordona.

Temat: Uczymy siê rozwi¹zywaæ sytuacje konfliktowe
w naszej grupie.

Cele:
Dzieci:
•nabieraj¹ doœwiadczeñ w stosowaniu komunikatu "Ja"
•w sytuacji konfliktowej, trudnej /problemowej/

nabieraj¹ doœwiadczeñ we wspólnym poszukiwaniu
rozwi¹zañ

•okreœlaj¹ / nazywaj¹/ problem w zaistnia³ej sytuacji
konfliktowej

•opisuj¹ sytuacjê konfliktow¹
•szukaj¹ rozwi¹zañ dla danej sytuacji, podaj¹c

propozycje jej rozwi¹zania
•dokonuj¹ wyboru jednego rozwi¹zania do wspólnej

realizacji z uwzglêdnieniem realnoœci oraz z
zachowaniem zasad szacunku, godnoœci cz³owieka

•ustalaj¹ sposoby realizacji wybranego rozwi¹zania
sytuacji

Metody:
•wychowawcza: szeœciu kroków wg T. Gordona
•podaj¹ce: pogadanka, wyjaœnienie
•problemowe: aktywizuj¹ce: rozmowa, trening

zadaniowy, dyskusja - burza mózgów
•praktyczne: samodzielnych doœwiadczeñ
• technika twórczego myœlenia: dywanik pomys³ów

Formy pracy:
•z ca³¹ grup¹
•w zespo³ach
• indywidualnie

Œrodki dydaktyczne: arkusze papieru, napisy, pisaki,
nagrania muzyczne, pozytywka, wizytówki z
kolorowego papieru, paski papieru, chor¹giewki w
trzech kolorach

Literatura:
Wychowanie bez pora¿ek w praktyce Thomas Gordon,
Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 2001
Jak mówiæ, ¿eby dzieci nas s³ucha³y, jak s³uchaæ, ¿eby
dzieci do nas mówi³y Adele Faber i Elaine Mazlish, Media
Rodzina, Poznañ 1992
Jak sobie radziæ z niechcianymi uczuciami pod red. Ireny
Obuchowskiej, Media Rodzina, Poznañ 2001
Nasze przedszkole - program edukacji przedszkolnej,
Ma³gorzata Kwaœniewska, Wies³awa ¯aba - ¯abiñska,
wyd. MAC- edukacja, Kielce 2009

PRZEBIEG ZAJÊÆ

KROK 1 Problem zostaje zdefiniowany/ nazwany/

Dzieci siedz¹ na krzese³kach w krêgu przed tablic¹,
na której zawieszony jest arkusz papieru. Pod tablic¹
w koszyczku przygotowane s¹ pisaki.
Nauczyciel podaje informacjê na temat dzisiejszego
zadania.
Dzisiaj dokonamy wyboru jednej sytuacji, która jest dla
nas , naszej grupy, uci¹¿liwa / trudna, nieprzyjemna/,
wywo³uje k³ótnie, konflikty. Wszystkie propozycje
wypowiadamy w swoim imieniu /komunikat "Ja"/.
Dzieci metod¹ burzy mózgów podaj¹, wymieniaj¹
trudne ich zdaniem sytuacje, które nauczyciel zapisuje
na arkuszu papieru.
Spoœród podanych propozycji nastêpuje wybór
problemu, sytuacji trudnej, która najczêœciej powtarza
siê w grupie.
Trzy wybrane przez dzieci propozycje zapisywane s¹
na odrêbnym arkuszu papieru. Przy ka¿dej z nich
nauczyciel maluje inny kolor kropki, nastêpnie dzieci
dokonuj¹ wyboru jednej, poprzez naklejenie ma³ych
karteczek (w kolorach kropek). Dzieci licz¹ iloœæ
przyklejonych karteczek przy ka¿dej z trzech podanych
propozycji - nauczyciel zapisuje liczby.
Wybrana zostaje sytuacja z najwiêksz¹ liczb¹ punktów.
Dzieci opisuj¹ wybran¹ sytuacjê tzn.;

Halina Za³êska
Nauczyciel oddzia³u przedszkolnego w Zespole Szkó³ Nr 31 w Toruniu

Rozwi¹zywanie sytuacji konfliktowychRozwi¹zywanie sytuacji konfliktowychRozwi¹zywanie sytuacji konfliktowychRozwi¹zywanie sytuacji konfliktowychRozwi¹zywanie sytuacji konfliktowych
metod¹ szeœciu kroków Tmetod¹ szeœciu kroków Tmetod¹ szeœciu kroków Tmetod¹ szeœciu kroków Tmetod¹ szeœciu kroków T. Gordona. Gordona. Gordona. Gordona. Gordona
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- kiedy najczêœciej ona ma miejsce?
- jak siê wówczas zachowuj¹ dzieci, które s¹ jej

uczestnikami?
- co siê nam nie podoba, czy mo¿na to zmieniæ?
Podejmuj¹ próbê nazwania problemu (z pomoc¹
nauczyciela).
Ten etap pracy z dzieæmi ,na moich zajêciach, zosta³
zrealizowany dzieñ wczeœniej.

KROK 2 Proponuje siê ró¿ne sposoby rozwi¹zania
problemu

Nauczyciel przypomina temat dzisiejszych zajêæ.

Nie chcê ci¹gle was upominaæ, czegoœ nakazywaæ,
przymuszaæ, czyli stosowaæ kary. Kiedy zaistnieje konflikt
nie musimy mobilizowaæ si³ jeden przeciw drugiemu i martwiæ
siê, kto oka¿e siê zwyciêzc¹, a kto pokonanym. Zamiast tego
mo¿emy nasze si³y wykorzystaæ na wspólne poszukiwanie
sposobów rozwi¹zania problemu.Spróbujmy znaleŸæ takie
rozwi¹zanie, które bêdzie podoba³o siê wszystkim. Tak,
¿ebyœmy nie musieli w przysz³oœci gniewaæ siê na siebie.

Nauczyciel zachêca do wspólnego poszukiwania
rozwi¹zania problemu.

Dzieci w czasie wyznaczonym melodyjk¹ pozytywki
wybieraj¹ kartoniki /wizytówki/ w jednym z trzech
kolorów, dziel¹ siê na 3 zespo³y wg kolorów
wizytówek. Zespo³y zajmuj¹ odpowiednio miejsca, np.:
1 zespó³ przy stoliku i 2 zespo³y na dywanie / w ró¿nych
miejscach/ przy du¿ych arkuszach papieru z naciêtymi
rowkami i przygotowanymi paskami papieru.
Dzieci pracuj¹ metod¹ burzy mózgów. Propozycje
rozwi¹zañ, zg³aszanych przez nauczyciela i dzieci,
zapisywane s¹ na paskach papieru /m. dywaniku pomys³ów.
Nauczyciel i dzieci / w trzech zespo³ach/ dokonuj¹
wstêpnej oceny ka¿dego proponowanego rozwi¹zania
/realne wykonanie /:
- wy³onienie w ka¿dym zespole trzech najlepszych
propozycji rozwi¹zania problemu i zamieszczenie ich
na jednym wspólnym arkuszu papieru -
wyeksponowanym na tablicy.

Zabawa integracyjna, np. "Podaj d³oñ"

KROK 3 Ocenia siê ka¿de proponowane rozwi¹zanie

Dzieci siedz¹ na krzese³kach w krêgu przed tablic¹,
na której zawieszony jest arkusz z dziewiêcioma
propozycjami rozwi¹zania problemu.
Nauczyciel odczytuje wszystkie zamieszczone na
arkuszu propozycje.
Ka¿da propozycja omawiana jest oddzielnie:
1. Któr¹ spoœród tych propozycji mo¿na uznaæ za najlepsz¹

i któr¹ warto wypróbowaæ najpierw, dlaczego?
2. Która propozycja, Waszym zdaniem, najszybciej

pomog³aby w rozwi¹zaniu naszego problemu, dlaczego?
3. Czy tym sposobem nie sprawimy komuœ przykroœci,

czy nie poni¿ymy albo oœmieszymy?

KROK 4 Podejmuje siê decyzjê, które z rozwi¹zañ
zostaje przyjête

Po omówieniu wszystkich propozycji, wybieramy
najlepsze rozwi¹zanie lub rozwi¹zania, najbardziej
realne do wykonania.
Zabawa integracyjna, np. "Idziemy na spacerek"
Razem z dzieæmi planujemy dzia³ania, ustalamy
sposoby realizacji wybranego rozwi¹zania metod¹
mapy pojêciowej.
Plan dzia³ania
1. Jak to zrobisz?
2. Co zamierzasz zrobiæ?
3. Jaki masz plan dzia³ania?
4. Mo¿e powinniœmy coœ przygotowaæ, aby......

KROK 5 Realizacja rozwi¹zania

(Realizowany podczas kolejnych zajêæ.)

KROK 6 Ocena zrealizowanego rozwi¹zania

Analiza planu, jego postêpowania.
(Realizowany podczas kolejnych zajêæ.)

Ewaluacja:
Zaznacz (np.) na termometrze uczuæ, jak siê czu³eœ
podczas zajêcia.
Ka¿dy nauczyciel mo¿e stworzyæ w³asny plan
ewaluacji, np. buŸki smutne- uœmiechniête, s³oneczka-
chmurki, itp.

I. Konspekt lekcji j. polskiego (dla nauczycieli
pracuj¹cychna podrêczniku „Miêdzy nami” GWO).
Klasa V

Temat: Z wizyt¹ u Posejdona

Cele: Uczeñ
• rozmawia, opowiada treœæ mitu
•uzupe³nia tabelê
•wspó³pracuje w grupie

•uwa¿nie s³ucha nagrania i ogl¹da pokaz multimedialny
•czyta tekst ze zrozumieniem
•uzupe³nia schemat w zeszycie æwiczenie
• redaguje zaproszenie

Metody: ogl¹dowa, praktyczna, s³owna

Formy: indywidualna, zbiorowa, grupowa

Œrodki: podrêcznik (s.51), zeszyt æwiczeñ, szary papier
z tabelami do uzupe³nienia, nagranie szumu wiatru,

Magdalena Grzelak
Nauczyciel j. polskiego i religii w Szkole Podstawowej w Braniewie

Zagadnienia mitologiczne i biblijneZagadnienia mitologiczne i biblijneZagadnienia mitologiczne i biblijneZagadnienia mitologiczne i biblijneZagadnienia mitologiczne i biblijne
na lekcji j. polskiego oraz religii - propozycjena lekcji j. polskiego oraz religii - propozycjena lekcji j. polskiego oraz religii - propozycjena lekcji j. polskiego oraz religii - propozycjena lekcji j. polskiego oraz religii - propozycje
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prezentacja multimedialna (Ÿród³o: Internet), papier
ozdobny do zaproszeñ.

Przebieg lekcji:
1. Uczniowie uwa¿nie s³uchaj¹ nagrania - wiatru (ok. 30s.).
2. Rozmowa nt. przeczytanego w domu mitu (praca

domowa zadanie z poprzedniego dnia - przeczytaæ
tekst).

3. Praca w grupach - uzupe³nianie tabeli.

Omówienie wyników pracy w grupach - s³owna
charakterystyka g³ównych bohaterów mitu.

4. Pokaz slajdów przedstawiaj¹cych piêkno dna
morskiego (ok. 5min.).

5. Nauczyciel odczytuje fragment tekstu mówi¹cy o
podwodnym pa³acu Posejdona.
"Mieszka on w pa³acu b³êkitnym, który ma dach z
muszli, a one w czasie odp³ywu otwieraj¹ siê,
ukazuj¹c wewn¹trz cudne per³y. Ze œcian wyrastaj¹
¿ywe kwiaty, a przez okna z bursztynu zagl¹daj¹
ryby. W pa³acowym sadzie drzewa szafirowe i
czerwone rodz¹ z³ote owoce. Algi uk³adaj¹ siê na
powierzchni fal, aby œwiat³o, przechodz¹c przez nie,
mieni³o siê barwami têczy. Wœród ga³êzi korali
zab³¹kane gwiazdy morskie rozniecaj¹ s³abe,
migotliwe œwiate³ka. Paj¹ki mkn¹ szybko na
szczud³owatych nogach, lilie morskie wyrastaj¹ z
dna jak drobne palmy o wielolistnej koronie. G¹bki
szkliste wygl¹daj¹ jak ma³e kar³y o wielkich siwych
brodach, a gdy przep³ynie orszak œwiec¹cych
g³owonogów, w przeœlicznej grze barw sypi¹ siê z
góry b³êkitne, czerwone i bia³e skrz¹ce siê kulki,
które opadaj¹ jak deszcz gwiazd ró¿nokolorowych.
Kiedy morze jest spokojne, widaæ z g³êbi s³oñce
niby otwarty kielich wielkiego, purpurowego
kwiatu".

6. Uczniowie wyszukuj¹ konkretnych zwrotów w
tekœcie i uzupe³niaj¹ schemat na tablicy, który
nastêpnie przenosz¹ do zeszytu æwiczeñ.
s³oñce niby ………………?………………. kielich
………………?………………., ………………?………………. kwiatu
powierzchnia ………………?……………….
gwiazdy ………………?……………….
orszak ………………?……………….
barwy ………………?……………….
dach ………………?……………….
………………?………………., ………………?……………….,
………………?………………., kulki jak deszcz
………………?………………. gwiazd
per³y ………………?……………….
ga³êzie ………………?……………….
………………?………………., ………………?……………….
œwiate³ko
okna ………………?……………….
owoce ………………?……………….
………………?………………., ………………?………………. drzewa

sad ………………?……………….
paj¹ki na ………………?………………. nogach

………………?………………. g¹bki
lilie ………………?………………. jak ………………?……………….
palmy
………………?………………. kwiaty
………………?………………. korona

7. Próba odpowiedzi na pytanie: Jakich œrodków
artystycznych u¿y³ autor? Omawianie w³asnymi
s³owami: Jaka jest siedziba króla mórz.

8. Uzupe³nianie schematu w zeszycie æwiczeñ
(schemat 5).

9. Wykonywanie przez uczniów zaproszeñ na
ozdobnym papierze.
Polecenie: Zaproœ kole¿ankê lub kolegê na ucztê
w pa³acu Posejdona. Pamiêtaj, ¿e zaproszenie
powinno zawieraæ kto i kogo zaprasza, gdzie i kiedy
odbêdzie siê przyjêcie.

10. Indywidualne g³oœne czytanie czytanki przez
uczniów.

11. (dodatkowo) Zapisanie tematu w zeszytach.
Zilustrowanie fragmentu opisuj¹cego pa³ac
Posejdona.

II. Konspekt lekcji religii dla m³odzie¿y gimnazjalnej
upoœledzonej w stopniu lekkim

Temat: Droga Krzy¿owa

Cel ogólny: Rozwijanie i o¿ywianie wiary u m³odzie¿y
poprzez zapoznanie ich z Drog¹ Krzy¿ow¹ Chrystusa
i odkrywanie Pisma Œwiêtego jako ¿ywego s³owa.

Cele operacyjne
Uczeñ:
•wie czym jest Droga Krzy¿owa
•wie z ilu stacji siê sk³ada
•zna kolejnoœæ stacji Drogi Krzy¿owej
•czyta i rozwa¿a Pismo Œwiête
•œpiewa "Któryœ za nas cierpia³ rany"
• rozwi¹zuje krzy¿ówkê
•koloruje obrazki
•uzupe³nia tekst

Metody: praktyczna, s³owna, ogl¹dowa

Formy: indywidualna, zbiorowa, grupowa

Œrodki dydaktyczne: fragmenty Pisma Œwiêtego,
karty pracy, krzy¿ówki, zeszyty, kredki, klej

Przebieg zajêæ:
1. Modlitwa.
2. Rozwi¹zanie krzy¿ówki i odczytanie has³a (za³¹cznik 1).
3. Uzupe³nienie has³a DROGA KRZY¯OWA skojarzeniami.
4. Rozmowa:

a. Czym jest Droga Krzy¿owa?
b. Przy ilu modlimy siê stacjach?
c. Czym siê zaczyna, a czym koñczy?
d. Jaka modlitwa jej towarzyszy?

5. Odœpiewanie "Któryœ za nas cierpia³ rany"
6. Praca z tekstem Pisma Œwiêtego (w 4 grupach)
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Odczytanie fragmentu Pisma Œwiêtego i wype³nionej tabeli przez lidera
grupy (za³¹cznik 2)
7. Ponowne dopisywanie skojarzeñ do has³a DROGA KRZY¯OWA
8. U³o¿enie obrazków przedstawiaj¹cych kolejne stacje Drogi Krzy¿owej.

Sprawdzenie kolejnoœci z ksi¹¿eczk¹ do nabo¿eñstwa. Najlepiej, jeœli bêd¹
to du¿ego formatu obrazki do kolorowania, wtedy ka¿dy uczeñ otrzymuje
jeden obrazek. Gotowe obrazki wieszamy na œcianie tworz¹c gazetkê.
Je¿eli zbraknie nam czasu, uczniowie koñcz¹ kolorowanie w domu.

9. Uzupe³nienie tekstu i zapis w zeszytach:
Droga Krzy¿owa to rozwa¿anie o ............. . Sk³ada siê z ................. .
Drogê Krzy¿ow¹ odmawiamy w czasie ..................... .

10. Modlitwa.

Za³¹cznik 1: Rozwi¹¿ krzy¿ówkê:
1. rozmowa z Bogiem
2. modlitwa do Matki Bo¿ej
3. czwarty sakrament
4. nasz Ojciec
5. nasza Matka
6. na nim umar³ Chrystus
7. pierwszy sakrament
8. jesteœmy jej mieszkañcami
9. Syn Bo¿y
10. kwiat
11. Dziesiêæ Przykazañ Bo¿ych
12. opowiada o ¿yciu Chrystusa
13. Jan Pawe³ II

Za³¹cznik 2: Fragmenty z Pisma Œwiêtego:
Marek, 15, 12-15
"Pi³at ponownie ich zapyta³: Có¿ wiêc mam uczyniæ z tym, którego
nazywacie Królem ¯ydowskim? Odpowiedzieli mu krzykiem: Ukrzy¿uj Go!
Wtedy Pi³at, chc¹c zadowoliæ t³um, uwolni³ im Barabasza, Jezusa zaœ kaza³
ubiczowaæ i wyda³ na ukrzy¿owanie."

Scenariusz imprezy integracyjnej na podstawie bajki "Jaœ i Ma³gosia"
i "Czerwony Kapturek". Przeznaczona dla uczniów szko³y podstawowej
i seniorów np. Domu Dziennego Pobytu. Impreza mo¿e byæ wykorzystana
w ramach integracji œrodowiska lub z okazji Dnia Babci i Dziadka.

Zabawa mo¿e byæ przeprowadzona na œwie¿ym powietrzu lub na
sali gimnastycznej (w zale¿noœci od pogody) przy udziale publicznoœci.
Je¿eli jest to sala gimnastyczna, na ekranie dla umilenia atmosfery mog¹
ukazaæ siê teksty piosenek dla dzieci z podk³adem muzycznym.

Czas: 90 min.

Cele:
• integracja dzieci szko³y podstawowej z cz³onkami Domu Dziennego Pobytu
•stwarzanie uczniom mo¿liwoœci kontaktu ze œrodowiskiem swoich babæ i dziadków
•skonkretyzowanie wyobra¿eñ dzieci o œrodowisku ludzi starszych
• integracja grupy
•wzbogacanie dzieci o nowe doœwiadczenia obcowania z doros³ymi,

spêdzania z nim wolnego czasu

Metody:
- praca w grupach pokoleniowych
- okazjonalne æwiczenia sprawnoœciowe

Powitanie goœci i uczestników.

Zabawa I  Konkurs na ozdabianie
domku Baby Jagi (3 dru¿yny
3 osobowe - 3 seniorów i 3 dzieci)
Rekwizyty: 3 pude³ka imituj¹ce domki,
materia³y do oklejania - papierowe
pierniki (serduszka, katarzynki), okna,
kwiatki do ozdabiania, inne elementy
dekoruj¹ce.
Czas wykonania zadania to czas
trwania turnieju.

Zabawa II Wyœcigi rzêdów (3 rzêdy
po 5 dzieci, 6 doros³ych)
Rekwizyty: 3 koszyki, 15 jab³ek,
3 kawa³ki materia³u, 3 szpulki z niæmi,
3 ig³y, 3 guziki
Przebieg zabawy: dzieci ustawiaj¹ siê
w 3 rzêdach po 5 osób, maj¹ do
pokonania pewien dystans, na

£ukasz, 23, 26-32
"Gdy Go wyprowadzili, zatrzymali
niejakiego Szymona z Cyreny, który
wraca³ z pola, i w³o¿yli na niego
krzy¿, aby Go niós³ za Jezusem. A
sz³o za Nim mnóstwo ludu, tak¿e
kobiety, które zawodzi³y i p³aka³y
nad Nim. Lecz Jezus zwróci³ siê do
nich i rzek³: Córki jerozolimskie nie
p³aczcie nade mn¹, p³aczcie raczej
nad sob¹ i nad waszymi dzieæmi!
Przyprowadzono tak¿e dwóch
innych - z³oczyñców, aby ich z Nim
straciæ."

£ukasz, 23, 33-34
"Gdy przyszli na miejsce zwane
Czaszk¹, ukrzy¿owali tam Jego i
z³oczyñców, jednego po prawej,
drugiego po lewej Jego stronie.
Lecz Jezus mówi³: Ojcze przebacz
im bo nie wiedz¹ co czyni¹. Potem
rozdzielili miêdzy siebie Jego szaty,
rzucaj¹c losy."

£ukasz, 23, 44-46
By³o ju¿ oko³o godziny szóstej i mrok
ogarn¹³ ca³¹ ziemiê a¿ do godziny
dziewi¹tej. S³oñce siê zaæmi³o i
zas³ona przybytku rozdar³a siê
przez œrodek. Wtedy Jezus zawo³a³
donoœnym g³osem: Ojcze w Twoje
rêce powierzam ducha mojego. Po
tych s³owach wyzion¹³ ducha."

Ma³gorzata Magnuszewska
Bibliotekarz w Szkole Podstawowej nr 5 w Grudzi¹dzu
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którym rozmieszczone s¹ pacho³ki. Na koñcu drogi, w
ka¿dym rzêdzie, siedz¹ na krzes³ach 2 osoby doros³e
(np. babcia i dziadek) zwrócone twarz¹ do publicznoœci.
Pierwsze dziecko rzêdu biegnie z koszykiem do babci i
dziadka, w którym znajduje siê ig³a ze szpulk¹ nici i
kawa³ek materia³u. Dziecko nawleka ig³ê i podaje babci.
Zadaniem babci jest przyszycie guzika w czasie trwania
ca³ej konkurencji. W tym czasie dziadek wk³ada
pierwszemu dziecku jab³ko do koszyka. Uczeñ biegnie
do swojej dru¿yny z 1 jab³kiem. Po dobiegniêciu
przekazuje koszyk z jab³kiem koledze, ten biegnie po
kolejne jab³ko, które otrzymuje od dziadka. Ostatni z
biegn¹cych ma w koszyku 5 jab³ek i odbiera od babci
robótkê. Wygrywa dru¿yna, która pierwsza dobiegnie
do mety i której guzik jest przytwierdzony do skrawka
materia³u.

Zabawa III Zjadanie pierników na czas ( 5 dzieci i 2
seniorów)
Rekwizyty: 5 pierników zawi¹zanych na sznurkach,
drewniany dr¹¿ek
Przebieg zabawy: 2 osoby doros³e trzymaj¹ drewniany
dr¹¿ek, na którym powieszone s¹ pierniki na nitkach,
dzieci bez u¿ywania r¹k zjadaj¹ pierniki na czas.

Zabawa IV Uk³adanie na czas puzzli z motywami bajek
(3 dru¿yny; dziecko i doros³y)
Rekwizyty: 3 pude³ka puzzli z motywami bajkowymi (iloœæ
elementów dowolna)
Wygrywa dru¿yna, która najszybciej u³o¿y obrazek.

Zabawa V Przechodzenie przez szarfê na czas (5 osób
doros³ych)
Rekwizyty: 5 szarf
Przebieg zabawy: 5 seniorów otrzymuje po jednej szarfie
i stara siê jak najszybciej przez ni¹ przejœæ.

Zabawa VI Ubijanie piany na czas na placek dla babci
Czerwonego Kapturka (5 dru¿yn
2 osobowych - babcia i wnuczek)
Rekwizyty: 5 misek, 10 jaj, 5 trzepaczek, po fili¿ance soli,
cukru i m¹ki
Wygrywa dru¿yna, której ubita piana nie wyleje siê z
naczynia.

Og³oszenie wyników

Nagrodzenie zwyciêzców.

Zakoñczenie
S³odki poczêstunek, dzielenie siê wra¿eniami.

W dziejach naszej historii pojêcia: skandynawski,
nordycki ró¿nie siê nam kojarz¹: dla jednych to potop
szwedzki, dla innych to wielki barczysty wiking, a dla
jeszcze innej grupy to firma komórkowa. W naszej szkole
w Kijewie Królewskim nordycki kojarzyæ bêdzie siê z
kijkami. Kiedy grupa " zapaleñców" z klasy IA gimnazjum
zaczê³a na przerwie ustawiaæ i regulowaæ kijki, wzbudzi³o
to ogromne zainteresowanie m³odzie¿y, ale równie¿
œmiech " Bêdziecie chodziæ jak stare babcie" - najlepsi
znawcy tej formy wykrzykiwali do pierwszych adeptów
nordic walking. G³ówna myœl tej formy treningu "Nie
mo¿esz ju¿ biegaæ, rzucaæ oszczepem, jeŸdziæ na rowerze
ani podnosiæ ciê¿arów, to chodŸ z nami" a w naszych
warunkach trzeba dodaæ - nie mo¿esz æwiczyæ na sali
gimnastycznej, bo jest przepe³niona. Czekaj¹c na Orlika,
ale równie¿ id¹c z duchem czasu i mody postanowiliœmy
chodziæ. Twórcy skandynawskiego chodzenia
zaprojektowali po³¹czenie techniki biegu na nartach i
szybkiego marszu.

Bardzo prostej techniki chodzenia m³odzie¿ nauczy³a
siê szybko. Pod Kosowizn¹, która by³a naszym pierwszym
celem, wszyscy szli prawie prawid³owo, œmiej¹c siê z siebie,
rozmawiaj¹c o wynikach zawodów sportowych. Pierwszy
atak zimowej aury spowodowa³, ¿e rêce odrobinê zmarz³y,
ale ju¿ w drodze powrotnej by³o bardzo ciep³o i weso³o.
Grupa chodziarzy, id¹c chodnikiem wzbudza³a ogromne
zainteresowanie przeje¿d¿aj¹cych drog¹. Kijki do nordic
walking, czyli skandynawskiego chodzenia, zosta³y
zakupione ze œrodków Gminnej Komisji Rozwi¹zywania

Problemów Alkoholowych oraz funduszy szko³y. Zakupiono
25 par pe³nych zestawów treningowych. M³odzie¿ nadal
bêdzie graæ w siatkówkê, pi³kê no¿n¹, uprawiaæ
lekkoatletykê i æwiczyæ gimnastykê, ale równie¿ mo¿e
œmia³o powiedzieæ, ¿e na wychowaniu fizycznym bêdzie
æwiczyæ inne formy ruchowe. Na wiosnê planujemy za³o¿yæ
klub rekreacyjno - sportowy. Bez wzglêdu na wiek, p³eæ
czy zawód wszyscy mog¹ trenowaæ.

Nordic walking to dobra alternatywa dla siedz¹cej
godzinami m³odzie¿y przy komputerze, polna spokojna
trasa to wyciszenie dla nadmiernie obci¹¿onego uk³adu
nerwowego, a je¿eli dodatkowo stracimy kilka kilogramów
- to pe³nia sukcesu!

Roman Grzyb
Nauczyciel geografii i wychowania fizycznego w Zespole Szkó³ Publicznych w Kijewie Królewskim

Nordic walkingNordic walkingNordic walkingNordic walkingNordic walking

Nasz pierwszy cel osi¹gniêty 
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Kolejny, szósty ju¿ raz konsultanci i doradcy
metodyczni KPCEN wyruszyli z Torunia - tym razem -
do Jantaru. Tradycj¹ jest, ¿e we wrzeœniu organizujemy
szkolenie wyjazdowe, aby w piêknym miejscu móc w
spokoju omówiæ problemy, strategiê dzia³añ na nowy
rok szkolny, a tak¿e lepiej siê poznaæ, gdy¿ mamy
nowych doradców.

Na pi¹tkowym zebraniu - wa¿nym i powa¿nym -
dyrekcja mówi³a o planach pracy na rok 2009/2010, o
planowaniu pracy. Zostaliœmy równie¿ zapoznani z
za³o¿eniami systemu wspierania kadry oœwiatowej
oraz ucznia zdolnego i Projektami Europejskimi: Astro
- Baza i Klucz do uczenia (9.4). Po zebraniu koledzy
zajêli siê grillowaniem. Mogliœmy zaspokoiæ g³ód
pysznymi kie³baskami, jedz¹c je w ogrodzie przy
pensjonacie Laguna, w którym zamieszkaliœmy.

Tematem tegorocznego szkolenia by³ warsztat
metodyczny nauczyciela. Konsultanci: Anna Pi¹tek
(spojrza³a na temat oczami Czes³awa Kupisiewicza) i
Danuta Potrêæ (ukaza³a 8 strategii uczenia siê wg
Ma³gorzaty Taraszkiewicz) stara³y siê zrekapitulowa æ
wiedzê na wspomniany temat, uporz¹dkowaæ j¹,
porównaæ dawniejsze koncepcje z nowszymi. Po czêœci
teoretycznej nast¹pi³a praktyczna. Warsztaty
poprowadzone przez Mariê Aleksandrê Gancarz i Annê
Pi¹tek wskaza³y doradcom kierunki dzia³añ z
nauczycielami, a dla konsultantów stanowi³y diagnozê
potrzeb doradców. Dowiedzieliœmy siê, w czym mo¿emy
ich wspomóc.

Pogoda dopisa³a. W piêkne, s³oneczne, sobotnie
popo³udnie wybraliœmy siê nad morze. Szeroka,
piaszczysta pla¿a, szum fal i widok mew pozwoli³ nam
wszystkim zrelaksowaæ siê. Niektórzy zbierali muszelki,
inni malutkie bursztyny, pozostali spacerowali.

Po odpoczynku mieliœmy si³y, aby wzi¹æ udzia³ w
warsztacie Wp³yw uczuæ i emocji na nasze reakcje i
dzia³ania, przeprowadzonych przez Wies³awê Kuban i
Gra¿ynê Szczepañsk¹.

Niedziela poœwiêcona by³a spotkaniom
konsultantów i doradców w poszczególnych
pracowniach, aby wspólnie zaplanowaæ pracê na rok

2010. W ogrodzie, w pokoju, w lesie rozdyskutowani
uczestnicy wyjazdu robili notatki, kreœlili plany.

Smutno by³o odje¿d¿aæ. W autokarze
zastanawialiœmy siê, gdzie pojedziemy za rok.
Pocieszeniem by³y zakupione wêdzone ryby, które
wieŸliœmy do domów dla rodziny - w prezencie za
trudy roz³¹ki.

           Opracowanie Danuta Potrêæ 

Szkolenie wyjazdoweSzkolenie wyjazdoweSzkolenie wyjazdoweSzkolenie wyjazdoweSzkolenie wyjazdowe
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15 wrzeœnia 2009 roku w auli na wydziale Nauk
Ekonomicznych i Zarz¹dzania UMK w Toruniu mia³a
miejsce konferencja naukowa "Edukacja XXI wieku".
Organizatorami konferencji byli: KPCEN w Toruniu,
Instytut Nowoczesnej Edukacji oraz Transfer Learning
Solutions. Goœciem i g³ównym prelegentem by³ Colin
Rose - angielski psycholog i ekspert w zakresie
nowoczesnych metod uczenia siê, znany z publikacji
"Atlas efektywnego uczenia (siê)", której by³
wspó³autorem oraz programów szybkiego uczenia siê,
np. "Zabawy fundamentalne" oraz "M³ody mistrz".

20 paŸdziernika 2009 r. odby³a siê konferencja
"O umiejêtnoœciach jêzykowych w edukacji
wczesnoszkolnej". Uczestniczy³o w niej ponad
130 nauczycieli, doradców, konsultantów oraz
wizytatorów z ró¿nych miast, miasteczek i wsi naszego
województwa.  Otwarcia konferencji dokona³a
p. dyrektor Gra¿yna Szczepañska.

Uczestnicy konferencji z zainteresowaniem
i uwag¹ wys³uchali wyk³adu- prof. Doroty Klus-Stañskiej
z Uniwersytetu  Gdañskiego na temat "Nie mów, co
myœlisz, ale powiedz to ³adnie": wczesna edukacja  jako
trening niemocy jêzykowej. Natêpnie prof. Ma³gorzata
¯ytko  z Uniwersytetu  Warszawskiego,  cz³onek zespo³u
badawczego projektu: Badanie umiejêtnoœci
podstawowych uczniów klas trzecich szko³y
podstawowej (koordynator czêœci badañ dotycz¹cej
umiejêtnoœci jêzykowych) zaprezentowa³a Wyniki
badañ umiejêtnoœci jêzykowych trzecioklasistów  a po
przerwie kawowej omówi³a Konteksty osi¹gniêæ
szkolnych trzecioklasistów. Na zakoñczenie konferencji
wyk³ad na temat Jak pomóc uczniom z trudnoœciami
w nabywaniu umiejêtnoœci jêzykowych wyg³osi³a
- dr Jadwiga Jastrz¹b z UMK w Toruniu.

Konferencja odbywa³a siê w wyj¹tkowo ciekawym
miejscu, jakim jest Centrum Sztuki Wspó³czesnej Znaki

Czasu w Toruniu. Uczestnicy konferencji zapoznali siê
z interesuj¹c¹  ofert¹  edukacyjn¹ CSW Znaki Czasu,
a tak¿e skorzystali z mo¿liwoœci bezp³atnego
zwiedzania obiektu z przewodnikiem.

Konferencja by³a wspó³finansowana przez Urz¹d
Marsza³kowski w Toruniu. Koordynatorem konferencji
by³ a Marzenna Wierzbicka

                 Opracowanie Marzenna Wierzbicka 

Colin Rose poruszy³ w swoim wyk³adzie kwestie
skutecznego i szybkiego uczenia siê. Mówi³ o preferencjach
sensorycznych, inteligencji wielorakiej, sposobie
notowania, jakim jest mapowanie oraz ró¿nych strategiach,
które pozwol¹ zapamiêtaæ, a potem odtworzyæ poznany
w szkole materia³. Zwróci³ uwagê, ¿e najwa¿niejszym
priorytetem w dzisiejszych czasach, nieustannie
zmieniaj¹cej siê rzeczywistoœci i w obliczu coraz to nowych
wymagañ, jest nauczenie uczniów uczenia siê. Pokaza³
wszystkim zebranym, jak szybko nauczyæ liczenia do
dziesiêciu w jêzyku japoñskim. Po piêciu minutach
uczestnicy konferencji: dyrektorzy szkó³ i placówek,
wizytatorzy, pracownicy JST, konsultanci i doradcy
metodyczni, liczyli po japoñsku! Wyk³ad po³¹czony by³ z
prezentacj¹ multitablicy oraz programów interaktywnych.

Ciekawe wyst¹pienie mia³a Katarzyna Lotkowska
z Instytutu Nowoczesnej Edukacji, która w interesuj¹cy
sposób zwróci³a uwagê, jak wa¿ne jest budowanie
si³y i odpornoœci psychicznej uczniów.

Konferencjê zakoñczy³a Monika Pawlik, która z
ramienia Transfer Learning Solutions prezentowa ³a
korzystne warunki zakupu tablic multimedialnych dla
szkó³. Ewa Prokopek zorganizowa³a - dla
zainteresowanych - pokaz nt. nauczania jêzyków
obcych z wykorzystaniem technik przyœpieszonego
uczenia siê i technologii interaktywnych.

          Opracowanie Danuta Potrêæ 
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Zwracam siê do Was z proœb¹ o pomoc. Chcê
napisaæ ksi¹¿kê o okupacji i trudnych czasach
powojennych, ale ksi¹¿kê inn¹ od tych traktuj¹cych
o walce, konspiracji i bohaterstwie mê¿czyzn. Pragnê
napisaæ ksi¹¿kê o kobietach, bohaterkach dnia
codziennego.

Czas wojny i okupacji 1939 – 1945 oraz
powojenne dziesiêciolecie to czas szczególny w ¿yciu
rodzin, w ¿yciu kobiet. To czas walki o przetrwanie
i czas mi³oœci. Pragnê, póki jeszcze jest pamiêæ, zebraæ
anegdoty, opowieœci, wspomnienia o kuchni i stole
w okupowanej Polsce i Polsce do 1955 roku. Pragnê
utrwaliæ bohaterstwo, poœwiêcenie i pomys³owoœæ
polskich kobiet, kap³anek rodziny.

Bez Waszej pomocy jest to niemo¿liwe. Dlatego
o tê pomoc proszê.

Interesuj¹ mnie wspomnienia Waszych Babæ
i Mam. Jak dawa³y sobie radê w tych trudnych czasach?
Informacje o sposobach zdobywania ¿ywnoœci,
przepisy (np. oryginalne zapiski kserowane), mo¿e
zdjêcia rodzinne (do zwrotu).

Zbli¿a siê czas adwentu, œwi¹t i karnawa³u.
Czêœciej bêdziemy siê spotykaæ z bliskimi, przyjació³mi,
znajomymi – nie zapominajcie wtedy o mojej proœbie.
Nawet króciutka informacja bêdzie dla mnie bezcenn¹.

Dla wychowawców, historyków, polonistów
i innych nauczycieli realizuj¹cych na przyk³ad
obowi¹zkow¹ dziewiêtnasta godzinê, mia³abym
propozycjê do rozwa¿enia i ewentualnej realizacji.
Mo¿na by opracowaæ i zrealizowaæ w szkole projekt
polegaj¹cy na zbieraniu informacji przez m³odzie¿,
pisaniu (na podstawie zebranych informacji
i za³¹czonych!) opowiadañ o swojej rodzinie? Mo¿e
konkurs literacki przy okazji? Mo¿e powsta³yby z tego
spektakle teatralne? Mo¿liwoœci jest wiele.

Projekt klasowy czy ogólnoszkolny móg³by byæ
realizowany do koñca bie¿¹cego roku szkolnego oraz
w roku nastêpnym. Czasu jest sporo i nikt nie musi
siê spieszyæ. Mam nawet tytu³ dla projektu: HISTORIA
OD KUCHNI.

Oprócz celu zasadniczego (zbierania przeze mnie
informacji), mo¿emy w wyniku realizacji projektu
pomagaæ dzieciom i m³odzie¿y wykszta³caæ i wzmacniaæ
szereg umiejêtnoœci kluczowych:
- poszukiwanie, zbieranie, segregowanie

i opracowywanie informacji
- wykorzystywanie informacji w praktyce
- przetwarzanie informacji
- doskonalenie ró¿nych form literackich (np. wywiad,

opowiadanie, pamiêtnik, list, sprawozdanie itp.)

- doskonalenie umiejêtnoœci komunikacyjnych
(zadawanie pytañ, aktywne s³uchanie)

- uczniowie  nawi¹zuj¹  kontakty nie tylko z osobami
starszymi z rodziny, ale tak¿e z obcymi, na przyk³ad
starsz¹ pani¹ s¹siadk¹

- wzrasta poczucie wartoœci osobistej
i odpowiedzialnoœci za swoj¹ pracê

- m³odzie¿ „na w³asnej skórze” poznaje, prze¿ywa
historiê swej rodziny, dostrzega, ¿e historia rodzin
sk³ada siê na historiê ca³ych spo³eczeñstw, ¿e nie
ma w historii rzeczy niewa¿nych

PYTANIA POMOCNICZE

1. Gdzie mieszka³a rodzina, o której zebra³eœ
informacje?

2. Jakie by³y warunki mieszkaniowe tej rodziny?
3. Liczebnoœæ rodziny i jej sk³ad.
4. Informacje o zatrudnieniu i Ÿród³ach pozyskiwania

funduszy na ¿ycie.
5. Kuchnia codzienna.
6. Kuchnia œwi¹teczna, (bo przecie¿ by³y œwiêta

i uroczystoœci rodzinne).
7. Rodzinne zwyczaje przy stole.
8. Wiosna i zima – czas najtrudniejszy.
9. Lato i jesieñ – czas ³atwiejszy?
10. Wykorzystywanie roœlin z pól, ³¹k i lasów.
11. Choroba w domu.
12. Przyjemnoœci, czyli desery i s³odycze.
13. Przepisy, przepisy, przepisy.
14. Próby odnotowania stanów emocjonalnych

wspominaj¹cych.
Oczywiœcie nie trzeba odpowiadaæ na wszystkie

„punkty”. Bêdê wdziêczna za ka¿d¹, nawet
najskromniejsz¹ informacjê. Ka¿d¹ otoczê swoj¹
serdeczn¹ opiek¹ i ka¿d¹ wykorzystam.

Jeœli chcesz jednak utrwaliæ swoj¹ Rodzinê, przedstaw
j¹, do³¹cz zdjêcia (opisane i zeskanowane) oraz oryginalne
zapiski (kserowane) z krótk¹ notatk¹, ¿e wyra¿asz zgodê
na wykorzystanie informacji i zdjêæ. Jeœli nie otrzymam
pisemnej zgody, to oczywiœcie wykorzystam Wasz¹ pracê,
ale jako informacjê anonimow¹.

KONTAKT ZE MN¥:

e-mail: elsup@wp.pl
telefon komórkowy: 501 024 905
telefon stacjonarny: 56 471 40 81
adres korespondencyjny:
El¿bieta Supcziñska
87-100 Toruñ
ul. Wyszyñskiego 11 A m. 63 

El¿bieta Supcziñska
Nauczyciel historii

Drogie Kole¿anki,
Szanowni Koledzy!
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Mam nieodparte wra¿enie, ¿e nikt nie lubi nauczycieli.
U uczniów i rodziców uczucie to jest naturalnym. Wynika
owa naturalnoœæ z odwiecznej gry szkolnej, "kto kogo".
Ka¿dy nauczyciel jest tego œwiadomy. Nawet ci, którzy
s¹ przekonani, ¿e s¹ lubiani, to wiedz¹, ¿e sympatia
uczniowska na pstrym koniu jeŸdzi.

Czy lubi¹ nauczycieli politycy i urzêdnicy? Moim
zdaniem - nie!

U dziennikarzy jest owo nielubienie si³¹ rzeczy
widoczne najbardziej. I tej niechêci nauczyciel nie jest
œwiadomy. Bo przecie¿ dziennikarstwo to informacja,
informacja to fakty, fakty musz¹ byæ weryfikowane…itd.,
itp. Tego ucz¹ o dziennikarstwie nauczyciele swoich
uczniów ju¿ w szkole podstawowej, tego ucz¹ na
studiach dziennikarskich.

Koniec semestru, ferie, pocz¹tek roku szkolnego, koniec
tego¿, egzaminy, matury, Dzieñ Edukacji Narodowej… Przez
ca³y rok dziennikarze pisz¹ w prasie codziennej (w tej
najlepiej o pseudoskandalach), periodykach, pokazuj¹
i mówi¹ w TV i radiu o szkole i nauczycielach. Widaæ
s³ychaæ i czuæ. Wiem, wiem. S¹ pe³ni troski o uczniów i
rodziców. Daj¹ dobre rady jak ich ochroniæ przed…

Powtarzam: wed³ug mnie nikt nie lubi nauczycieli.
Ja zreszt¹ te¿ siebie nie lubiê. Jestem z³oœliwa,

niesprawiedliwa, czepiam siê, jestem niekompetentna,
nie s³ucham i nie rozmawiam z m³odzie¿¹, nie
przejmujê siê swoimi podopiecznymi, ba nie lubiê ich,
nie dokszta³cam siê, jestem nieoczytana, nie znam siê
na kompie, stawiam lufy za plagiaty i kradzie¿e cudzej
w³asnoœci intelektualnej, a na dok³adkê nie chcê
pracowaæ za darmo. To ostatnie to ju¿ skandal. Bijê
siê w piersi i zwieszam g³owê w pokorze.

Mam czas to sobie myœlê (no, mo¿e to nadu¿ycie,
jeœli chodzi o nauczyciela), wiêc raczej próbujê myœleæ.
I wymyœli³am tak¹ oto teoryjkê na swój w³asny u¿ytek.

Ci, co pokazuj¹, mówi¹ i pisz¹ o szkole i
nauczycielach g³ównie negatywnie, musieli prze¿yæ

niez³¹ traumê w szkole i w domu. Zawirowania
egzystencjalne, wstrêt do biologii, matematyki,
polskiego czy historii, wstrêt do obowi¹zku
jakiegokolwiek, zawiedziona mi³oœæ, pryszczaty
dryblas, co to zawsze zaczepia³, sztura³, wyœmiewa³.
Mo¿liwoœci jest multum. Chce siê ¿yæ, a tu trzeba jakieœ
durne s³upki, niewiadome, sprawdziany, lektury, daty.
Czyja to jest wina? A jeszcze starzy susz¹ g³owê o
jakiejœ tam odpowiedzialnoœci, studiach, ¿yciu na
w³asny rachunek. Zmora. Wiêc po latach mo¿na siê
odegraæ. Chodzi³am/³em do szko³y to wiem, jacy oni
s¹. Mo¿na mówiæ, pisaæ o tych beznadziejnych,
interesownych (te prezenty, których oczekuj¹, a mo¿e
nawet wymuszaj¹), niedouczonych belfrach w takim
œwietle, jakie zosta³o utrwalone w zmiennej
pamiêci.

Ot przyk³ad. Rodzic pisze do jakiejœ redakcji, ¿e
gnêbi¹ jego dziecko, ¿e siê uwziêli, nie chc¹ zrobiæ
tego czy tamtego. Co robi dziennikarz? Opisuje
rzetelnie (o tak) relacjê rodzica. A ¿e nie porozmawia
i nie sprawdzi u Ÿród³a? Nie zweryfikuje zanim opisze?
Przepraszam, napisa³am nieprawdê. On zweryfikuje,
ale za dwa, trzy tygodnie. sensacja jednak ju¿
wykwit³a. Bo o to chodzi. O dobry tytu³, o sensacjê.

Ka¿dy siê, co prawda spóŸnia³, nie odrabia³ zadañ
domowych, nie czyta³ lektur tylko bryki, robi³ wyg³upy
na poziomie ma³pek, uœmierca³ babcie, dziadków i ciocie
po kilka razy. Ale¿ to normalne. ON powinien to
zrozumieæ. ON - nauczyciel powinien zrozumieæ,
wybaczyæ, pog³askaæ i  postawiæ pi¹tkê albo
przynajmniej nie stawiaæ dwój. Skoro nie zrozumia³ (a
nie zrozumia³), to mu dzisiaj przy³o¿ê. Nie jakiemuœ
konkretnemu z przesz³oœci. Tak ogólnie. Mam wizjê i
misjê. Przyk³adam obecnym w imiê s³usznie przyjêtej
sprawiedliwoœci dziejowej. Dbam, (bo piszê, mówiê i
pokazujê) o rozwój spo³eczeñstwa obywatelskiego.
A ¿e jednostronnie i wybiórczo?

Serdeczne ¿yczenia,Serdeczne ¿yczenia,Serdeczne ¿yczenia,Serdeczne ¿yczenia,Serdeczne ¿yczenia,
czyli nikt nie lubi nauczycieliczyli nikt nie lubi nauczycieliczyli nikt nie lubi nauczycieliczyli nikt nie lubi nauczycieliczyli nikt nie lubi nauczycieli
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Przytoczê koñcówkê pewnej rozmowy z pani¹/
panem dziennikarzem sprzed kilku lat.
- Ale¿ pani niedzisiejsza. Niech mi pani opowie coœ o
kulisach. To ma byæ ciekawe dla czytelnika, informacja
musi siê sprzedaæ. No wie pani, szef i te sprawy. Pani
rozwa¿ania o systemie i takich tam nikogo nie
zainteresuj¹.
- A co to s¹ takie tam i te sprawy? Bo system, informacja
i rozwa¿ania "sczajam", czyli rozumiem.
- Pani to chyba jest jakaœ agresywna. Trudno siê z

Jestem czasami zapraszana do udzia³u w
pracach jury w konkursach recytatorskich i
teatralnych. Powiem szczerze - nie jestem
ulubionym jurorem. Mo¿e dlatego, ¿e kategorycznie
stosujê siê do zasad. Jeœli konkurs recytatorski, to
nie monodram, a wiêc zero ruchu i rekwizytów. Jeœli
monodram to monodram, a jeœli konkurs teatralny,
to nie kabaret.

Wiosn¹ 2009 roku zaproszono mnie na konkurs
teatralny do jednej ze szkó³ podstawowych w Toruniu.
Zameldowa³am siê w gabinecie pani Dyrektor 40 minut
przed czasem rozpoczêcia konkursu. Tak trzeba, bo
mog¹ byæ ro¿ne sprawy do ustalenia. Pani Dyrektor
przyjê³a mnie bardzo goœcinnie. Czeka³yœmy przy
herbatce na pozosta³ych cz³onków jury.

Puk, puk. Uchylaj¹ siê drzwi gabinetu.
- Pani Dyrektor, bardzo przepraszam, mamy problem.
Czy mogê prosiæ o chwilê rozmowy?

Pani Dyrektor wysz³a, a ja pomyœla³am sobie, ¿e
dzieñ, jak co dzieñ w pracy szko³y, pewnie sta³o siê
coœ "tu i teraz", mimo, ¿e by³a to sobota. Poczekam.
Za chwilê szeœæ szkolnych zespo³ów teatralnych
rozpocznie rywalizacjê. Przez kilka minut samotnoœci
myœla³am o tym, jak by przekonaæ nauczycieli, ¿eby
nie robili konkursów tylko przegl¹dy, popisy, ¿eby nie
by³o wyœcigu tylko mi³e, radosne spotkanie z teatrem.

Po kilku minutach pani Dyrektor wróci³a.
- No to mamy klops.
- Aha. A co to znaczy dok³adnie?
- Do konkursu zg³osi³o siê piêæ zespo³ów plus szósty
z mojej szko³y. I ich nie ma.
- Aha, nie ma. ¯adnego?
- No nie, jest mój i ten, który zg³osi³ siê po terminie,
ale go przyjêliœmy.
- Aha. Mia³o byæ szeœæ, s¹ dwa. Miêliœcie system
zg³oszeniowy?
- Oczywiœcie. Za potwierdzeniem.
- Aha. To, co jest grane?
- Nie wiem, dziewczyny wydzwaniaj¹ do
odpowiedzialnych (sic!) opiekunek. Dwie w ogóle nie
odbieraj¹ telefonów. W szkole nic nie wiedz¹. Trzecia
nauczycielka powiedzia³a, ¿e rozchorowa³a siê jej
g³ówna aktorka i nie przyjad¹. Nie wpad³a na to, aby
powiadomiæ organizatorów. Czwarta równie¿ na to

nie wpad³a, ale powiedzia³a, ¿e jest na jakimœ szkoleniu
w Warszawie. ¯eby przys³aæ z zespo³em kogoœ w
zastêpstwie - za trudne.
- Aha, aha…

Moja szczêka siêgnê³a pod³ogi. "No to total lipa" -
powiedzia³by przeciêtny uczeñ gimnazjum w swoim
¿argonie.

Ktoœ z k imœ coœ przygotowywa³.  ¯eby
zorganizowaæ jak¹kolwiek imprezê w szkole, trzeba
siê nieŸle napracowaæ. Ktoœ inny to po prostu
zbagatelizowa³.

S¹ takie s³owa: lojalnoœæ, szacunek,
odpowiedzialnoœæ. Niestety nazbyt czêsto s¹ to tylko
s³owa. Puste, nic nieznacz¹ce. Dla wielu nauczycieli…
tych oczekuj¹cych szacunku i odpowiedzialnoœci od
uczniów…?

Zastanawiam siê, czy te panie, które nie odbiera³y
telefonów, które nie raczy³y zorganizowaæ zastêpstwa,
które po prostu s¹ nieodpowiedzialne wobec
kole¿anek i wychowanków, znajd¹ jeszcze
kiedykolwiek chêtnych do wspó³pracy uczniów. No,
mo¿e nowych, których omami¹ wystêpami lub innymi
obietnicami bez pokrycia, bo ci, którzy siê zawiedli na
swoich nauczycielach, s¹ raczej dla nich straceni.
Dostali lekcjê ¿ycia - praca nie ma ¿adnego sensu.
Naucz¹ siê, ¿e nie warto siê anga¿owaæ, bo nic z tego
nie wyjdzie, nie warto wierzyæ doros³ym, bo i tak ciê
wykiwaj¹, zawsze ich sprawy bêd¹ wa¿niejsze od
uczniowskich. Ciekawi mnie, czy te panie o tym
pomyœla³y.

PS. Dwa zespo³y bior¹ce udzia³ w konkursie zosta³y
ocenione równorzêdnie, mimo i¿ by³y pomiêdzy nimi
istotne ró¿nice.
Po tym wydarzeniu rozmawia³am z wieloma
przyjació³mi o zachowaniach nauczycieli podczas
konkursów. Okaza³o siê, ¿e lekcewa¿enie kole¿anek i
kolegów oraz uczniów to nagminny problem. Ryba
naprawdê psuje siê od g³owy.

Na koniec ma³a rada. Jeœli przygotowujemy
spektakl, wystêpy uczniów na zewn¹trz szko ³y, to
koniecznie dublujemy g³ówne role, a najlepiej ca³¹
obsadê.

Elsup

pani¹ rozmawia. Przecie¿ wie pani, co mam na myœli.
- Niezupe³nie, a konkretnie to nie wiem, dopóki pani/
pan tej myœli nie zwerbalizuje.
- Bardzo trudno siê z pani¹ rozmawia. Chyba nie
puszczê tego wywiadu.
- W³aœnie o to chcia³am pani¹/pana prosiæ.
PS. Powy¿szy tekst nie dotyczy ¿adnych konkretnych
periodyków czy stacji TV ani te¿ okreœlonych osób. Jest
wytworem mojej nauczycielskiej wyobraŸni.

Elsup

Ryba psuje siê od g³owyRyba psuje siê od g³owyRyba psuje siê od g³owyRyba psuje siê od g³owyRyba psuje siê od g³owy
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Jednym z g³ównych zadañ stoj¹cych przed polsk¹
elektryk¹ jest zmiana struktury wytwarzania energii
elektrycznej.

W Polsce 94% energii elektrycznej wytwarza siê,
spalaj¹c wêgiel kamienny i brunatny.

Ca³y œwiat opiera systemy energetyczne  na 3 - 4
podstawowych filarach, np:
- gaz - wêgiel - energetyka j¹drowa
- woda - gaz -  energetyka j¹drowa
- gaz - wêgiel - woda
- gaz - wêgiel - energetyka j¹drowa

Do wyj¹tków nale¿y Francja  otrzymuj¹ca 74%
energii elektrycznej z energetyki j¹drowej.

Zadania

Europejska dyrektywa IPPC zobowi¹zuje Polskê
do podjêcia zdecydowanych dzia³añ w zakresie
modernizacji i unowoczeœnienia energetyki. Dla Polski
problemem jest pozbycie siê znacznej wielkoœci emisji
CO2 i pokrycie kosztów tej gigantycznej operacji.

Aktualna "Polityka energetyczna Polski do 2025r."
przyjmuje  wariant gazowy jako alternatywê
z³agodzenia problemu. Kraje naszej strefy klimatycznej
ponad po³owê  energii cieplnej uzyskuj¹ z gazu.
Tymczasem Polska  niespe³na 7%.

Nieuzyskanie radykalnej obni¿ki szkodliwych emisji
i koniecznoœæ likwidacji niezmodernizowanych zu¿ytych
technicznie elektrowni, mo¿e oznaczaæ stratê
ok. 15 000 MW.

Dzia³ania

PGNIG zapewnia, ¿e do 2015 roku zwiêkszy
dostawy gazu o ok. 2 mld m3 , ale oznacza to tylko
1,6 -2,0 tys. nowych "gazowych MW.

Spó³ka "Gaz System" opracowa³a plan rozwoju
sieci przesy³owej gazu g³ównie dla pó³nocy kraju, gdzie
sieæ jest najs³absza.  Tam bloki gazowe mo¿na
do³¹czyæ jako wyrównawcze dla elektrowni
wiatrowych. Wiêksze bloki gazowe mog¹ natomiast
powstaæ g³ównie na po³udniu Polski  w powi¹zaniu z
niezbêdnymi modernizacjami elektrociep³owni
wêglowych.

Ogólna zasada jest taka, ¿e miêdzy blokiem
napêdzanym par¹  z wodnych kot³ów wêglowych  a
turbozespo³em na gaz  dzia³a czêœæ wspólna,
wytwarzaj¹ca ciep³o. Latem pracuje tylko blok  gazowy
dostarczaj¹cy energiê  i ciep³o odpadowe  z kot³a
odzysknicowego zasilanego gor¹cymi spalinami. Przy
wiêkszym obci¹¿eniu zimowym w³¹cza siê zespó³
wêglowy.

Mo¿e poprawiæ to znacznie sprawnoœæ elektrowni
parowo- gazowych do 55% (wêglowe  - 40%)

Koszty œrodowiskowe:

Spalanie gazu  w porównaniu do wêgla eliminuje
praktycznie emisjê SO2 oraz ogranicza do iloœci
œladowych py³y i CO

Dane EC Gorzów

Do ceny energii nale¿y dodaæ koszty œrodowiskowe:
2,6 eurocenta / KWh  z wêgla kamiennego
2,8 eurocenta / KWh  z wêgla brunatnego
1,1 eurocenta / KWh  z gazu
0,101 eurocenta / KWh  z elektrowni atomowej
Te "narzuty" ekologiczne bêd¹ szybko ros³y.

Uwzglêdniaj¹c ten element, mo¿na powiedzieæ,
¿e tylko z odnawialnych Ÿróde³ energii, energia
j¹drowa jest czystsza od uzyskanej z gazu.

Realizacja

"Gazyfikacja" energetyki w miarê jej modernizacji
jest konieczna. Program "gazyfikacji" energetyki
od³o¿ono - zapewne z powodu obawy przed
pos¹dzeniem o forsowanie rozwi¹zañ wymagaj¹cych

Energetyczne dylematyEnergetyczne dylematyEnergetyczne dylematyEnergetyczne dylematyEnergetyczne dylematy

 
 

CO2 
(kg/MWh) 

SO2 NOx pył 

 
W K 
 

1 068,952 5,6 1,916 0,168 

 
Gaz 
 

308,728 0,015 0,28 0,001 
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zwiêkszenia importu coraz dro¿szego gazu, a tym samym
silniejszego uzale¿nienia energetyki od Ÿród³a dostaw.

Odrêbnym problemem jest finansowanie tak
du¿ych przedsiêwziêæ inwestycyjnych.

Zdaniem energetyków:
- mimo zapewnieñ rz¹du brak zdecydowanych dzia³añ

w zakresie dywersyfikacji dostaw gazu stwarzania
szerszych mo¿liwoœci pozyskiwania biogazów
(z oczyszczalni œcieków, wysypisk, hodowli,
gazyfikacji roœlin energetycznych) oraz technologii

gazyfikacji wêgla kamiennego, nie wymusza
rozwoju energetyki opartej na turbinach gazowych.

- wiatraki i energia j¹drowa  nigdy nie bêd¹ panaceum
dla Polski

- rozwijanie wszystkich filarów sk³adaj¹cych siê na system
energetyczny mo¿e nam zapewniæ bezpieczeñstwo
i samowystarczalnoœæ energetyczn¹ 

Opracowa³ Stefan Oborski
na podstawie artyku³u "Dodaæ gazu"- Zygmunt Jazukiewicz

       Przegl¹d Techniczny 17-18/2009

I.Zaprojektowanie, wykonanie i uruchomienie
mimoœrodowej pi³y wzd³u¿nej i siedmiu pi³
poprzecznych

Prezentowane rozwi¹zanie wykorzystano do
kompleksowej modernizacji pi³y wzd³u¿nej
zainstalowanej w firmie produkuj¹cej we³nê mineraln¹.
Celem tej modernizacji by³a wymiana napêdów
i silników pr¹du przemiennego, silników serwo
i wykonanie nowego sterowania linii na bazie
sterownika Simatic. Wymagania stawiane modernizacji:
• poprawa niezawodnoœci urz¹dzenia stanowi¹cego

g³ówn¹ oœ technologiczn¹ linii do produkcji we³ny
mineralnej stosowanej powszechnie w budownictwie

• trzykrotne zwiêkszenie prêdkoœci liniowej urz¹dzenia
do wartoœci 20 m/min, aby zrównaæ siê z wydajnoœci¹
uzyskiwan¹ przez firmy wschodnioazjatyckie

• poprawna, stabilna praca uk³adu sterowania
i napêdów pi³y wzd³u¿nej i pi³ poprzecznych
z zachowaniem dotychczasowych ich funkcji

• utrzymanie sta³ej zadanej d³ugoœci ciêcia
z dok³adnoœci¹ ± 1mm

• maksymalne wahanie prêdkoœci chwilowej ± 1%
(podczas zmiany zadawania lubobci¹¿enia)

• stabilna prêdkoœæ minimalna pi³y wzd³u¿nej
do ± 0,1% wartoœci maksymalnej

• stabilna prêdkoœæ minimalna pi³ wzd³u¿nych
do ± 0,2% wartoœci maksymalnej

• rejestracja prêdkoœci wszystkich silników, z ich
archiwizacj¹

• wczytywanie parametrów zadanych z wzorcowej
bazy danych wraz z ustawieniem wskazanych
prêdkoœci i d³ugoœci

• przegl¹danie archiwalnych zapisów wed³ug numeru
partii, indeksu i czasu

• pozytywny 72 godzinny test produkcyjny
Modernizacja zakoñczona pe³nym sukcesem,

wprowadzi³a wiele zmian eksploatacyjnych, zwiêksza
komfort obs³ugi, poprawia niezawodnoœæ dzia³ania, a tak¿e

jest nowatorskim rozwi¹zaniem w zakresie wizualizacji
pracy pi³y wzd³u¿nej i siedmiu pi³ poprzecznych
w powi¹zaniu ze sterownikiem PLC, systemami
informatyczno – telekomunikacyjnymi oraz dba³oœci¹ w
zakresie w³aœciwego poboru energii elektrycznej.

W zg³oszonym projekcie wprowadzono nowe
rozwi¹zania w zakresie:
• zasilania silników indukcyjnych za pomoc¹

wektorowych przemienników czêstotliwoœci
w zamkniêtej pêtli sprzê¿enia zwrotnego. Tego typu
rozwi¹zanie jest unikatowe w podobnych
urz¹dzeniach do we³ny mineralnej

• zasilania silników serwo za pomoc¹
specjalizowanych serwowzmacniaczy

Zgodnie z ¿yczeniem u¿ytkownika opracowanie
wykonano, stosuj¹c przede wszystkim aparaturê
krajow¹. Opracowanie wykonano zgodnie z przepisami
bezpieczeñstwa stosowanymi przez u¿ytkownika
– IV klasa bezpieczeñstwa, a tak¿e PBUE i PN.

Termin i miejsce wdro¿enia 2008r. PAROC POLSKA
Sp. z o.o. w Trzemiesznie.

APATOR CONTROL Toruñ Sp. z o.o.
Twórcy: Miros³aw Górny, Mieczys³aw Briger, Andrzej
Waliszewski, Waldemar Ka³aska

Henryk Dembek
Przewodnicz¹cy komisji konkursowej
Jerzy Œlot
Cz³onek Zarz¹du RT FSNT NOT

Nagrodzone prace w konkursie ,,Osi¹gniêciaNagrodzone prace w konkursie ,,Osi¹gniêciaNagrodzone prace w konkursie ,,Osi¹gniêciaNagrodzone prace w konkursie ,,Osi¹gniêciaNagrodzone prace w konkursie ,,Osi¹gniêcia
w Tw Tw Tw Tw Technice i Ochronie Œrodowiska'echnice i Ochronie Œrodowiska'echnice i Ochronie Œrodowiska'echnice i Ochronie Œrodowiska'echnice i Ochronie Œrodowiska'' za 2008r' za 2008r' za 2008r' za 2008r' za 2008r.....
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II. Aparaty, zbiorniki i ruroci¹gi z tworzyw sztucznych
wzmocnionych w³óknem szklanym (TWS)
w produkcji cynku metod¹ elektrolityczn¹
Plasticon Poland S.A. od dawna wspó³pracuje

z Zak³adami Górniczo - Hutniczymi„BOLES£AW” S.A.
w Bukownie, bêd¹cymi najwiêkszym w Polsce
producentemcynku metod¹ elektrolityczn¹. Cynk jest
metalem maj¹cym ogromne znaczeniei wielorakie
zastosowania w wielu ga³êziach przemys³u
i gospodarki.

Produkcja cynku rozpoczyna siê od przeróbki
odpowiednio przygotowanych rud (koncentratów),
które poddawane s¹ poszczególnym procesom
technologicznym. W wyniku koñcowego procesu
elektrolizy, otrzymywany jest cynk elektrolityczny
o czystoœci powy¿ej 99,99%, bêd¹cy podstawowym
produktem ZGH. Po wielu latach pojedynczych
zastosowañ i stwierdzeniu pe³nej przydatnoœci
wyrobów z TWS naszej produkcji do trudnego pod
wzglêdem korozyjnym procesu produkcji cynku, w roku
2008 nast¹pi³a ekspansja w zastosowaniu tych
wyrobów z ZGH, w miejsce dotychczasowych wyrobów
ze stali kwasoodpornych i stalowych z wyk³adzinami
chemioodpornymi.

W poszczególnych etapach produkcji cynku
wymaganym jest stosowanie aparatów, zbiorników i
ruroci¹gów odpornych na dzia³anie wielu czynników
korozyjnych w postaci cieczy i gazów z
zanieczyszczeniami sta³ymi, a wiêc zwi¹zków
chemicznie agresywnych, takich jak: roztwory kwasu
siarkowego i siarczanu cynku o ró¿nych stê¿eniach,
dwutlenek i trójtlenek siarki, chlorki, fluorki ró¿nych
metali i inne. Zmienne temperatury pracy (od niskich
do wysokich) oraz wahania ciœnienia – to dodatkowe
parametry procesów wymagaj¹ce zastosowania
materia³ów i rozwi¹zañ konstrukcyjnych spe³niaj¹cych
te wymagania. Materia³em, który sprawdzi³ siê w tych
trudnych warunkach, okaza³ siê laminat poliesterowo
- szklany (TWS), na bazie chemo – i termoodpornych
¿ywic winyloestrowych. Zaprojektowane i wykonane
przez Plasticon Poland S.A. z tego tworzywa aparaty,
zbiorniki i ruroci¹gi – doskonale wytrzymuj¹ zarówno
oddzia³ywanie wspomnianych poprzednio czynników
chemicznych jak i obci¹¿enia mechaniczne w ró¿nych
temperaturach i pod zmiennymi ciœnieniami.

Do konkursu zg³oszono: aparaty, zbiorniki i
ruroci¹gi oraz system rynien z TWS, które zosta³y
zaprojektowane, wykonane i zamontowane w ZGH
„BOLES£AW” przez Plasticon Poland S.A. w Toruniu w
2008r. Wymienione zosta³y poni¿ej w kolejnoœci
zgodnej z ich usytuowaniem w przebiegu procesu
produkcyjnego na terenie Huty:
• Czêœæ górna skrubera o œrednicy Dn 3000 mm (pracuj¹

dwa skrubery) – w wêŸle ch³odz¹co – p³ucz¹cym FKS.
Gazy pra¿alnicze ulegaj¹ w nim sch³odzeniu
wstêpnemu oczyszczeniu z py³ów, a nastêpnie
kierowane s¹ do wêz³a susz¹co – absorpcyjnego.
Temperatura gazów na wlocie w dolnej czêœci skrubera
(wykonanego z innych materia³ów) wynosi ok. 320oC.
Na wejœciu do czêœci górnej skrubera z TWS, gazy maj¹
temperaturê 80oC, a na wylocie ok. 35oC.

• Zbiorniki obiegu dolnego o œrednicy Dn 3600 mm i
pojemnoœci ok. 24 m3 oraz obiegu górnego

o œrednicy Dn 2400 mm i pojemnosci ok. 20m3
(po jednym dla ka¿dego skrubera) – obs³uguj¹
odpowiednio dolny i górny poziom zraszania gazu
w ka¿dym z dwóch skruberów. W dolnym obiegu
zraszania znajduje siê kwas siarkowy o stê¿eniu
ok. 10% w temperaturze max 80oC, natomiast
w obiegu górnym o stê¿eniu 2-3% w temperaturze
ok. 65oC.

• Sto¿kowe odstojniki kwasu o œrednicy Dn 6700 mm
i pojemnoœci ok. 55m3, (w iloœci 4 szt., po dwa dla
ka¿dego skrubera) s³u¿¹ do oczyszczania metod¹
sedymentacji, kwasu siarkowego sp³ywaj¹cego do
nich cyklicznie wraz z zanieczyszczeniami sta³ymi
w postaci szlamu, z dolnej czêœci skruberów. Kwas
siarkowy ma stê¿enie 2 – 10 % i temperaturê
ok. 80oC.

• Mieszalnik kwasu siarkowego o œrednicy Dn 4000
mm do sporz¹dzania roztworu kwasu siarkowego
o ró¿nych stê¿eniach, wykonany jest z TWS
z wewnêtrzn¹ warstw¹ z polietylenu.

• Zbiorniki buforowe podgrzanego elektrolitu
zwrotnego w iloœci 2 szt. oraz system rynien do
transportu elektrolitu.

• System ruroci¹gów i rynien – do przesy³ania
elektrolitu tj. siarczanu cynku z kwasem siarkowym.

• Zbiorniki pompowe elektrolitu – dwa o œrednicach
Dn 12000 mm i pojemnoœciach po 350 m3 ka¿dy,
z rynnami doprowadzaj¹cymi elektrolit – wykonane
w 2008r. oraz jeden o œrednicy Dn 14 500 mm
i pojemnoœci 520 m3 wykonany kilka lat temu, tworz¹
system magazynowania i przepompowywania
elektrolitu dla ca³ej Huty. W zbiornikach tych znajduje
siê elektrolit, bêd¹cy siarczanem cynku z kwasem
siarkowym o stê¿eniu 135 g/l. Elektrolit sp³ywa do
zbiorników rynnami wykonanymi równie¿ z TWS z
hali wanien elektrolitycznych i nastêpnie pompowany
jest do ch³odni wentylatorowej w celu sch³odzenia.

Termin i miejsce wdro¿enia – 2008r. Zak³ady
Górniczo – Hutnicze „BOLES£AW” w Bukownie.

PLASTICON POLAND S.A. TORUÑ
Twórcy:
Grzegorz Kicerman,
Zygmunt Ko³ek,
Przemys³aw Ma³achowski,
Rados³aw Norkowski,
Jan Tomaszewski 
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Niezniszczalny izolator

Spó³ka Enecco odsprzeda³a prawa licencyjne do
produkcji izolatorów z polimerobetonów spó³ce Radpol
Elektroporcelana Ciechów

Izolatory tego typu s¹ jednym z osi¹gniêæ
innowacyjnych Instytutu Elektrotechniki  (Oddzia³u
Technologii i Materia³oznawstwa Elektrotechnicznego  we
Wroc³awiu).

Wyroby  z ceramiki polimerowej zosta³y
wynalezione w latach 60-tych w USA. Jednak do tej
pory jedyn¹ firm¹ produkuj¹c¹ takie izolatory jest ABB.

Izolatory z Instytutu Elektrotechniki
charakteryzuj¹ siê takimi parametrami elektrycznymi
jak wyroby porcelanowe, lecz nie wymagaj¹ szkliwienia
i s¹ niebywale odporne na uderzenia oraz szoki
temperaturowe i zmiany naprê¿eñ.

Z³oty Medal z wyró¿nieniem  na wystawie WIS
Warszawa 2009

   Przegl¹d Techniczny
        19/2009

Grza³ka bez spirali

Polska jest jednym z europejskich liderów w
dziedzinie elektrycznych grzejników przep³ywowych.
Najpopularniejszym elementem grzejnym w takich
grza³kach jest drut oporowy. Instytut Elektrotechniki
(Oddzia³u Technologii i Materia³oznawstwa
Elektrotechnicznego  we Wroc³awiu) oraz Instytut szk³a
i Ceramiki opracowa³y grza³ki bez drutu i metalu. Istot¹
wynalazku jest odpowiedni  dobór sk³adu
surowcowego i technologii wytwarzania elementów
grzejnych z wêgliku krzemu i modyfikowanego
tytanianu baru.

S¹ to dobre pó³przewodniki przetwarzaj¹ce
energiê elektryczn¹ na ciep³o ze znacznie mniejszymi
stratami. Element grzejny mo¿e byæ wykonany w
formie plastra miodu, przez który przep³ywa
ogrzewane medium. Dziêki temu powierzchnia
grzewcza jest ogromna.

Dodatkowo pokrycie grzejnika materia³em
katalitycznym pozwala wykorzystaæ grzejnik jako
aktywny katalizator do redukcji zanieczyszczeñ
gazowych.

   Przegl¹d Techniczny
        19/2009
          Wybra³

          Stefan Oborski

InnowacjeInnowacjeInnowacjeInnowacjeInnowacje
- sygna³y o technice- sygna³y o technice- sygna³y o technice- sygna³y o technice- sygna³y o technice

Benzyna z komina

Od niedawna wszystkich ekscytuje wiadomoœæ  o
mo¿liwej syntezie paliw z dwutlenku wêgla.

Naukowcy na czele z prof. Dobies³awem Nazimkiem
z Zak³adu Chemii Œrodowiskowej UMCS w Lublinie
skonstruowali uk³ad, w którym do reakcji dostarczana jest
woda z rozpuszczonym dwutlenkiem wêgla. Proces
wykorzystuje zjawisko sztucznej fotosyntezy, dla której
odkrywcy ustalili nowe warunki jej przebiegu oraz zrobili
nowy katalizator.

Proces zachodzi w fotoreaktorze  dziêki
zaktywizowanemu katalizatorowi i jest limitowany
szybkoœci¹ desorpcji tlenu z uk³adu. Je¿eli tlen nie
wydzieli siê z fazy ciek³ej odpowiednio szybko, to
niezale¿nie od dostarczanej energii proces nie bêdzie
efektywny. Tlen zaczyna ponownie wchodziæ w reakcjê,
czyli utleniaæ substancjê organiczn¹.

Produktem jest  mieszanina metanolu i wody oraz
wolny tlen. Metanol nale¿y odseparowaæ i przekazaæ
do innych procesów, np.
- produkcji estrów metylowych
- do syntezy wy¿szych wêglowodorów  i oleju

napêdowego - proces MTG
Metoda MTG nie upowszechni³a  siê w œwiecie

dlatego, ¿e oparta by³a na metanolu uzyskiwanym w
bardzo energoch³onnym procesie z gazu ziemnego.
W naszym przypadku:
- koszt CO2 jest zerowy,
- do procesu potrzebny jest zwyczajny gaz

rozpuszczony w wodzie, którego uzyskanie z
mieszanin gazowych jest bardzo dobrze opanowane
i tanie, co sprawia, ¿e ca³oœæ procesu zaczyna byæ
bardzo atrakcyjna. Na dodatek  proces MTG jest silnie
egzotermiczny - wydziela siê bardzo du¿o energii,
co stanowi kapitaln¹ zaletê.

Zagospodarowanie CO2 mo¿na zakoñczyæ na
etapie metanolu, który da siê sprzedaæ z zyskiem.
Zdecydowanie korzystniejsze jest pójœcie dalej.
Z emitowanych przez przemys³ i energetykê 340 mln
ton CO2 mo¿na otrzymaæ 200-215 mln ton benzyny.
Obecnie w Polsce zu¿ywa siê ok. 21 mln tego typu
paliw.

Opracowa³
Stefan Oborski
na podstawie wywiadu
Zygmunta Jazukiewicza
z prof.. Dobieslawem Nazimkiem
pt. "Benzyna z komina"
Przegl¹d Techniczny
17-18/2009 
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BIBLIOTEKA PEDAGOGICZNA
W TORUNIU

87-100 Toruñ
ul. gen. J. H. D¹browskiego 4
tel./faks (056) 653 97 56
e-mail: biblioteka@bptorun.edu.pl
www.bptorun.edu.pl

WYPO¯YCZALNIA I CZYTELNIA

tel. (056) 653 97 55
czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  10oo–19oo

w soboty:  10oo–15oo

INFORMATORIUM

tel. (056) 621 13 05
czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  10oo–19oo

w soboty:  10oo–15oo

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACJI
MULTIMEDIALNEJ

czynne:
od poniedzia³ku do pi¹tku: 10oo–17oo

FILIA W BRODNICY

87-300 Brodnica
ul. Matejki 5
tel./faks (056) 498-71-70
e-mail: filia.brodnica@bptorun.edu.pl

http://www.bptorun.wx.pl/fil/

czynna:
od poniedzia³ku do pi¹tku:  9oo–18oo

Co czytaæ?Co czytaæ?Co czytaæ?Co czytaæ?Co czytaæ?
Prawa dziecka, prawa ucznia: literatura dostêpna
w Bibliotece Pedagogicznej im. gen. bryg. prof.
El¿biety Zawackiej w Toruniu

Ksi¹¿ki

1. Dziecko i jego œrodowisko: prawa dziecka - dziecko
krzywdzone / pod red. Andrzeja Steciwko i Iwony
Pirogowicz ; Pañstwowa Medyczna Wy¿sza Szko³a
Zawodowa w Opolu. - Wroc³aw: "Continuo", 2005

2. Hart, Stuart
Prawa dzieci w edukacji / Stuart Hart [et al.];
przek³. Sylwia Pikiel. - Gdañsk: Gdañskie
Wydawnictwo Psychologiczne, 2006

3. Kowalski, Micha³ W.; Jasiñski Miko³aj
Prawa ucznia w szkole: przestrzeganie wybranych
praw ucznia na podstawie badañ: analiza
ogólnopolska / Micha³ W. Kowalski, Miko³aj Jasiñski.
- Warszawa: Wydawnictwa CODN, 2006

4. Osuch, Maciej; Bojarska, Lucyna
Prawa cz³owieka w szkole: niezbêdnik aktywnego
rodzica / Maciej Osuch, Lucyna Bojarska. -
Warszawa: Wolters Kluwer Polska , 2008

5. Osuch, Maciej; Bojarska, Lucyna
Prawa cz³owieka w szkole: niezbêdnik dyrektora /
Maciej Osuch, Lucyna Bojarska. - Warszawa:
Wolters Kluwer Polska , 2008

6. Prawa dziecka: wybrane aspekty / red. Izabela
Marczykowska [et al.]. - Rzeszów: Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2006

Artyku³y z czasopism

7. Braun-Ga³kowska Maria: Prawo dziecka do
swobodnej wypowiedzi // Edukacja i Dialog. - 2003,
nr 10, s. 30-33 Dotyczy tak¿e oceny nauczycieli
przez uczniów

8. Chr¹œciel Katarzyna: O prawach dziecka i jego
miejscu w systemie pomocy spo³ecznej // Praca
Socjalna. - 2008, nr 5, s. 18-36

9. Cimoch Urszula: Prawa i obowi¹zki dzieci i
m³odzie¿y // Poradnik Bibliograficzno-Metodyczny.
- 2008, nr 4, s. 26-60 Zawiera 386 poz.
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4 listopada 2009 r. mia³o miejsce uroczyste nadanie
imienia Bibliotece Pedagogicznej w Toruniu. Nasza
patronka to genera³ brygady profesor El¿bieta  Zawacka
- rodowita torunianka, cichociemna, pedagog, historyk.

Uchwa³a  o nadaniu imienia zapad³a na posiedzeniu
sejmiku województwa kujawsko-pomorskiego w dniu
31 sierpnia 2009 r.

Kopalni¹ wiedzy o naszej Patronce, a tak¿e
kobietach walcz¹cych w czasie II wojny œwiatowej s¹
zbiory Fundacji Genera³ El¿biety Zawackiej Archiwum
Pomorskiego Armii Krajowej oraz Wojskowej S³u¿by

10. Czerwiñska Hanna: Prawo dziecka do godnego
¿ycia  // Remedium. - 2003, nr 2, s. 1-3

11. Grzemmy Dariusz: Ale jak mam narysowaæ
Europejczyka?: czyli o edukacji na rzecz praw
cz³owieka czyli o Kompasie // Wszystko dla Szko³y.
- 2006, nr 4-5, s. 4-9

12. Gudbrandsson Braggi: Dzieci w instytucjach
opiekuñczych: zapobieganie instytucjonalizacji i
alternatywne formy opieki w krajach europejskich. -
Bibliogr.  // Dziecko Krzywdzone. - 2006, nr 17, s. 36-67

13. Kamiñska Krystyna: Dziecko poza prawem? //
£ódzkie Studia Pedagogiczne. - 2007, nr 1, s. 119-
125 Dotyczy praw dziecka

14. Karczewska Urszula; Pepliñska Iwona: Naucz siê
upominaæ o swoje prawa, ale pamiêtaj, ¿e inni
te¿ je maj¹: scenariusz zajêæ dotycz¹cych
Konwencji o Prawach Dziecka // Biblioteka w
Szkole. - 2007, nr 1, s. 11-12

15. Kawa Barbara; ¯muda Monika: Konwencja Praw
Dziecka - konkurs // Wszystko dla Szko³y. - 2003,
nr 10, s. 14-17

16. Keller-Hamela Maria; Kolankiewicz Maria:
Instytucjonalizacja ma³ych dzieci w Europie. -
Bibliogr. // Dziecko Krzywdzone. - 2006, nr 15, s.
16-22, bibliogr. Dotyczy rozwoju psychicznego
dziecka umieszczonego w instytucji opiekuñczej

17. Kolska-Lach Beata: Komitet Ochrony Praw Dziecka
// Dziecko Krzywdzone. - 2003, nr 4, s. 125-127

18. Komorowska Maria: Wybrane organizacje
pozarz¹dowe w Europie Wschodniej zajmuj¹ce
siê problemem krzywdzenia dzieci // Dziecko
Krzywdzone. - 2006, nr 15, s. 6-15

19. Kompas - edukacja o prawach cz³owieka w pracy z
m³odzie¿¹ // Wszystko dla Szko³y. - 2006, nr 6, s. 18-24

20. Matysiuk  Renata: Ewolucja praw i wolnoœci
dziecka w teorii pedagogicznej i praktyce
wychowawczej // £ódzkie Studia Pedagogiczne. -
2007, nr 1, s. 127-143 Dotyczy ewolucji praw
dziecka od staro¿ytnoœci do XX w.

21. Mossakowska Bibiana: Dziecko w szpitalu: prawa
dziecka chorego a przemoc instytucjonalna w
placówkach zdrowia publicznego  // Niebieska
Linia. - 2006, nr 3, s. 16-19

22. Newell Peter: Stosowanie kar fizycznych wobec
dzieci a ochrona praw cz³owieka - regulacje
miêdzynarodowe i legislacje pañstw europejskich
// Dziecko Krzywdzone. - 2003, nr 3, s. 33-44

23. Osuch Maciak: Uczeñ mo¿e wiêcej // Ergo. - 2004,
nr 4, s. 58-59 Dotyczy praw ucznia w zakresie
oceny szkolnej

24. Pelikan Joanna: Jakie prawa i obowi¹zki maj¹
uczniowie? Jak mog¹ ich broniæ? Scenariusz 2-
godzinnych zajêæ z zakresu terapii pedagogicznej
klasa V // Wszystko dla Szko³y. - 2007, nr 6, s. 17-19

25. Pelikan Joanna: Znam swoje prawa : konkurs
szkolny na temat praw dziecka // Wszystko dla
Szko³y. - 2008, nr 4, s. 18-19

26. Sitarz Olga: Prawa dziecka w orzecznictwie
Europejskiego Trybuna³u Praw Cz³owieka na tle
polskiego prawa karnego. - Bibliogr. // Dziecko
Krzywdzone. - 2007 nr 4, s. 59-72

27. S³oma Danuta; Micha³ek Iwona; Gralak Andrzej:
Przestrzeganie praw ucznia elementem edukacji
obywatelskiej  // Wiadomoœci, G³osy, Rozmowy o
Szkole. - 2006, nr 9, s. 11-15

28. Œwieca Jacek A.: Prawa dziecka przed s¹dem.
Czêœæ I. - Bibliogr. // Niebieska Linia. - 2005, nr 4,
s. 26-28

29. Wiœniewska Anna: Wychowywaæ cz³owieka... :
rola nauczyciela w upowszechnianiu wiedzy na
temat praw. - Bibliogr. // Przegl¹d Edukacyjny. -
2009, nr 1, s. 12-14

30. Wojtasik £ukasz: Save the Children - œwiatowy
ruch na rzecz ochrony praw dzieci // Dziecko
Krzywdzone. - 2003, nr 4, s. 121-124

31. WoŸniak Krystyna: Prawa i obowi¹zki dziecka w
wieku przedszkolnym. - Bibliogr. // Bli¿ej
Przedszkola. - 2008, nr 10, s. 55-56

32. ¯erko Józef: Przemoc wœród dzieci w œwietle
Konwencji Praw Dziecka, W: Podkultury
m³odzie¿owe w œrodowisku szkolnym i
pozaszkolnym / pod red. Stanis³awa Kawuli i
Henryka Machela. - Toruñ: Wydawnictwo Adam
Marsza³ek, 1995 . - Bibliogr. - S. 147-155 

         Oprac. Anna Wiligalska

Polek,  na której czele sta³a i  któr¹ wspó³tworzy³a.
Wiele unikalnych dokumentów ze zbiorów fundacji po
ich digitalizacji bêdzie powszechnie dostêpnych  w
Kujawsko-Pomorskiej Bibliotece Cyfrowej.

Œwiêto nadania imienia wplot³o siê w  uroczystoœci
XIX sesji popularnonaukowej na temat Prof. dr hab.
gen. bryg. El¿bieta Zawacka (1909-2009). Materia³y
do biografii zorganizowanej przez Fundacjê Genera³
El¿biety  Zawackiej.

Przed rozpoczêciem sesji delegacja Biblioteki
Pedagogicznej z³o¿y³a kwiaty na grobie Patronki

Nadanie Bibliotece Pedagogicznej w TNadanie Bibliotece Pedagogicznej w TNadanie Bibliotece Pedagogicznej w TNadanie Bibliotece Pedagogicznej w TNadanie Bibliotece Pedagogicznej w Toruniuoruniuoruniuoruniuoruniu
imienia gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiejimienia gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiejimienia gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiejimienia gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiejimienia gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiej
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znajduj¹cym siê na cmentarzu œw. Jerzego w  Toruniu.
Pomnik wykonany zosta³ przez toruñskiego artystê
rzeŸbiarza Zbigniewa Mikielewicza.

O godzinie 10 w Sali Wielkiej Dworu Artusa
rozpoczê³a siê  sesja popularnonaukowa w ca³oœci
poœwiêcona ¿yciu, walce i pracy El¿biety Zawackiej.

Uroczyste nadanie imienia  naszej bibliotece  nast¹pi³o
krótko po otwarciu sesji. Akt nadania, podpisany przez
Przewodnicz¹cego Sejmiku Województwa Kujawsko-
Pomorskiego Krzysztofa Sikorê, wrêczy³ Franciszek
Z³otnikiewicz - cz³onek Zarz¹du Województwa. Nastêpnie
g³os zabra³a Pani Dyrektor Biblioteki Pedagogicznej
El¿bieta Wykrzykowska. Przedstawi³a krótko osobê
Patronki i misjê biblioteki spójn¹ z celami, jakie stawia³a
sobie El¿bieta Zawacka. Zakoñczy³a wyst¹pienie s³owami
- na tak¹ Patronkê warto by³o czekaæ. Tekst przemówienia
dostêpny jest na stronie WWW biblioteki.

Nastêpnie wyg³oszono szereg referatów
i komunikatów, w czasie których przyjaciele,
wspó³pracownicy, historycy wspominali genera³ El¿bietê
Zawack¹. Sesja by³a okazj¹ do zaprezentowania
dokumentów zbieranych z myœl¹ o przygotowaniu
pierwszej biografii legendarnej "Zo". Mówiono o
dokumentach znajduj¹cych siê w zbiorach fundacji
(Katarzyna Minczykowska) oraz tych pochodz¹cych z
archiwum osobistego Pani profesor, które po digitalizacji
znajd¹ siê w zbiorach fundacji  (Dorota Kromp), a tak¿e
tych dostêpnych w archiwach IPN i tych
prawdopodobnie celowo zniszczonych, których treœci
ju¿ nigdy nie poznamy (Miros³aw Galon). O dokumentach
(tak¿e niepochlebnych) pozostaj¹cych poza granicami
Polski mówi³a Eugenia Maresch z Londynu.

Wa¿kim przyczynkiem do biografii pani Profesor
by³y te¿ relacje jej wspó³pracowników.  Stanis³aw
Salmonowicz  dzieli³ siê wspomnieniami o  narodzinach
i urzeczywistnieniu pomys³u fundacji. Izabela Nowicka-
Kuczyñska cz³onkini Memoria³u Genera³ Marii Wittek AK
Warszawa mówi³a o wielkim zaanga¿owaniu pani
Genera³ w sprawy upamiêtniania kobiet-¿o³nierzy.

O trudach pracy pedagogicznej genera³ Zawackiej
mówili W³adys³awa Szulakiewicz i Ma³gorzata Strzelecka
z UMK.

Wyst¹pieñ wys³uchali  kombatanci, historycy,
m³odzie¿ toruñskich szkó³, przedstawiciele fundacji i
oczywiœcie pracownicy naszej biblioteki.

Uroczystoœæ  by³a tak¿e okazj¹ do przygotowania i
wydania prac poœwiêconych El¿biecie Zawackiej oraz

bibliografii. Opracowa³a j¹ Marzena Jarocka nauczyciel
bibliotekarz Wydzia³u Informacyjno-Bibliograficznego
naszej biblioteki. Bibliografia by³a rozprowadzana wœród
uczestników sesji i jest dostêpna w naszych zbiorach.

Aby upamiêtniæ tê prze³omow¹ dla naszej biblioteki
chwilê, w sali wystawowej naszej biblioteki otwarto
wystawê fotografii Patronki. Ekspozycja Minê³o sto lat
(1909-2009). Kilka obrazów z ¿ycia gen. El¿biety
Zawackiej "Zo" zosta³a przygotowana przez Fundacjê
Genera³ El¿biety Zawackiej Archiwum i Muzeum
Pomorskie Armii Krajowej oraz Wojskowej S³u¿by Polek.

Wystawa obrazowa³a wszystkie etapy ¿ycia pani
Genera³: dzieciñstwo i lata szkolne, okres studiów oraz
pracy w zawodzie nauczyciela i naukowca. Du¿a czêœæ
ekspozycji poœwiêcona by³a okresowi bohaterskiej
s³u¿by gen. El¿biety Zawackiej w czasie wojny i okupacji
oraz d³ugim latom zmagañ o prawdê historyczn¹ i
pamiêæ o heroicznych kobietach ¿o³nierzach.

Z okazji  nadania bibliotece imienia Poczta Polska
wyda³a okolicznoœciowy datownik i kartkê pocztow¹
z podobizn¹ genera³ "Zo". Pomys³odawc¹ i inicjatorem
wydania datownika i kartki pocztowej jest p. Wojciech
Lewandowski - Wiceprezes Okrêgu Toruñskiego
Polskiego Zwi¹zku Filatelistów.

Przez ca³y dzieñ datownik stosowany by³ przez
Urz¹d Pocztowy Toruñ 1. Projekt datownika o treœci:
"Nadanie Bibliotece Pedagogicznej w Toruniu imienia
gen. bryg. prof. El¿biety Zawackiej" wykona³ spo³ecznie
artysta plastyk p. Andrzej Bortowski.

Filateliœci i kolekcjonerzy  mogli zdobyæ datownik
jeszcze do 1 grudnia 2009 r. w sklepie filatelistycznym
przy ul. Piekary 26.

Stemple z datownikiem trafi³y nastêpnie
do Muzeum Poczty i Telekomunikacji we Wroc³awiu.

Po zakoñczeniu sesji goœcie zostali zaproszeni do
Biblioteki Pedagogicznej na wspomnienia, rozmowy,
refleksje przy kawie. Mogli tutaj równie¿ obejrzeæ
wystawê poœwiêcon¹ naszej Patronce.

Goœcie pozostawili w naszej kronice  wyj¹tkowe
wpisy. Gratulowali  wspania³ej Patronki - Wspania³a
Patronka dla wspania³ej Biblioteki.  Napisali te¿ Lepsze
upamiêtnienie ni¿ kamienny pomnik.

Zainteresowanych zapraszamy do bogatej  galerii zdjêæ
z ca³ej uroczystoœci dostêpnej na stronie WWW naszej
biblioteki http://www.bptorun.edu.pl/index.php?art_id=236

  Autorki zdjêæ: Magdalena Ciecierska
Aneta Moczulska-Banek
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Œwiêto Niepodleg³oœci to dzieñ, o którym powinien
pamiêtaæ ka¿dy Polak. Poniewa¿ pogoda w tym roku nie
dopisa³a, patriotyczny obowi¹zek spe³ni³am, ogl¹daj¹c w
TV relacjê z uroczystoœci przed Grobem Nieznanego
¯o³nierza na pl. Józefa Pi³sudskiego w Warszawie.

Atmosfera podnios³a, choæ deszcz la³ siê strumieniami.
Spod czarnych parasoli wiekopomne s³owa padaj¹ z ust
Prezydenta RP. S³ucham, s³ucham…, coœ mi w wypowiedzi
pana Prezydenta, wyg³aszanej jak zwykle z pamiêci,
zgrzyta:

11(jedenasty) listopad jest symbolem zwyciêstwa
po 123 latach drugiej niepodleg³oœci Polski. Ale 11 listopad
niech bêdzie te¿ symbolem przysz³ej Polski, tej Polski, która
zajmie takie miejsce w Europie, jakie z jej ponad tysi¹cletniej
historii, z jej bohaterskiej walki w wieku XIX i XX siê nale¿y,
na które uczciwie zas³u¿y³a.

Fragment przemówienia Prezydenta RP
w 91. rocznicê odzyskania niepodleg³oœci

Niecodziennym elementem uroczystoœci w Œwiêto
Niepodleg³oœci by³o wyst¹pienie prezydent Litwy
goszcz¹cej w Warszawie. Dalia Grybauskait?, w swojej
wypowiedzi kilkakrotnie  u¿y³a sformu³owania:

11(jedenastego) listopada… 11 listopada…
Sk³aniam g³owê, przed bohaterami i patriotami, którzy

ofiarowali swoje ¿ycie za niepodleg³oœæ Polski. To dziêki nim,
jak co roku, zgromadziliœmy siê tutaj, aby œwiêtowaæ i cieszyæ
siê z tego, co najdro¿sze - z naszej wolnoœci" - mówi³a pani
Prezydent .

Proszê, kto by siê spodziewa³, ¿e unia polsko-litewska
odniesie taki sukces: litewska pani Prezydent
przemawia³a polszczyzn¹, lepsz¹ od tej, jak¹ pos³uguje
siê niejeden Polak. (za www.dziennik.pl )

Okazuje siê, ¿e przypominania nigdy za wiele.
Naj³atwiej zapamiêtaæ nastêpuj¹c¹ podpowiedŸ:

11 (jedenasty dzieñ -  D. kogo, czego?) listopada

Forma 11listopad sugeruje, ¿e istnieje 11 miesiêcy o tej
samej nazwie i jest b³êdna.

A co na ten temat mówi¹ specjaliœci udzielaj¹cy rad
na stronie internetowej PWN?

Odczytywanie dat

Nigdy nie wiadomo, który z naszych uczniów zostanie
prezydentem, wiêc uczmy miêdzy innymi poprawnego
odczytywania dat, ¿eby nikt Polakom nie zarzuca³, ¿e
obcokrajowcy mówi¹ po polsku lepiej od nas.

Bibliografia
www.dziennik.pl, http://poradnia.pwn.pl, www.prezydent.pl

Ewa Kondrat
Konsultant  KPCEN w Toruniu

Liczebniki do boju!Liczebniki do boju!Liczebniki do boju!Liczebniki do boju!Liczebniki do boju!

Witam. Czy wyra¿enie w nocy z piêtnastego na
szesnastego (np. maja) jest b³êdne? Us³ysza³em
ostatnio, ¿e powinno to byæ w nocy z piêtnastego na
szesnasty (maja), dlatego ¿e w domyœle jest tam dzieñ
(z piêtnastego dnia na szesnasty dzieñ).
Pozdrawiam.
Temat ten by³ ju¿ poruszany w naszej poradni, choæ
odpowiedzi nie³atwo znaleŸæ (sam przed chwil¹
próbowa³em z niejakim trudem). Mówi¹c w skrócie,
dodawanie w myœlach s³owa dzieñ w odpowiednim
przypadku jest dobrym pomys³em na odczytywanie
dat, gdy¿ pozwala ustrzec siê b³êdu. W zdaniach, w
których liczebnik porz¹dkowy okreœlaj¹cy dzieñ
wystêpuje w bierniku (jak w Pana przyk³adzie), s³owo
dzieñ mo¿na jednak dostawiæ dwojako: z (dnia)
piêtnastego na szesnasty (dzieñ) lipca albo z (dnia)
piêtnastego na (dzieñ) szesnastego lipca. Konstrukcje
typu na (kogo? co?) szesnastego lipca nie s¹ b³êdne, s¹
nawet czêstsze od - równie poprawnych - konstrukcji
typu na szesnasty lipca. Wiêcej o tym - zob. Ma³y s³ownik
wyrazów k³opotliwych, has³o styczeñ, luty itd.
Reasumuj¹c, obie konstrukcje, które zamieœci³ Pan w
pytaniu, s¹ poprawne.
- Miros³aw Bañko, PWN

 

15 lip… ?  
DAWNO TEMU!!! 

To kiedy rozegrała się 
bitwa pod Grunwaldem?! 
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19 paŸdziernika odby³o siê uroczyste spotkanie
Oddzia³u Kujawsko-Pomorskiego PZL zorganizowane
przez nowy Zarz¹d Oddzia³u w celu uczczenia
10. rocznicy powstania tego¿ zwi¹zku. Nie zabrak³o
wspomnieñ, podziêkowañ, okazjonalnego tortu
i oczywiœcie goœci.

 Przewodnicz¹ca nowego Zarz¹du - p. Ewa
Ma³achowska podziêkowa³a wszystkim, którzy przyczynili
siê przez minione lata do prê¿nej dzia³alnoœci zwi¹zku,
jego rozwoju oraz dzia³alnoœci na rzecz œrodowiska
lokalnego. Goœcie mieli okazjê obejrzeæ prezentacjê
multimedialn¹ podsumowuj¹c¹ dziesiêæ lat dzia³alnoœci
Oddzia³u Kujawsko-Pomorskiego PZL przygotowan¹
przez p. Justynê Pacurê-Syrock¹ oraz wys³uchaæ
podziêkowañ dla Pani przewodnicz¹cej od

przedstawicieli ró¿nych placówek, œwiadcz¹ce o tym, i¿
Zwi¹zek jest bardzo potrzebn¹ organizacj¹ zwi¹zkow¹,
która skutecznie dzia³a nie tylko na terenie Torunia. Na
koniec nie zabrak³o poczêstunku oraz wspania³ego tortu
z logo Zwi¹zku i œwieczkami przygotowanego przez
Cukierniê "Lucynka". By³y ³zy wzruszenia, nuta nostalgii
i zadumy. Dokonaliœmy podsumowania bilansu zysków
i strat, którego fragmenty prezentujemy poni¿ej…

Na pocz¹tku by³o logos

Polski Zwi¹zek Logopedów rozpocz¹³ sw¹
dzia³alnoœæ w 1999 roku. W naszym województwie
zacz¹³ dzia³aæ od 22 lutego 2000 roku, kiedy to
z inicjatywy pani Ró¿y Sobociñskiej, przy wsparciu
wielu logopedów z ca³ego naszego regionu kujawsko-
pomorskiego po raz pierwszy spotkaliœmy siê
i podjêliœmy decyzjê o wspólnym, w pe³ni spo³ecznym
dzia³aniu na rzecz œrodowiska logopedów i osób
z zaburzeniami komunikacji jêzykowej. Cz³onkiniami
pierwszego w historii zwi¹zku Zarz¹du PZL Oddzia³u
Kujawsko-Pomorskiego by³y panie: Ró¿a Sobociñska
- przewodnicz¹ca, Jolanta Urbañska - z-ca
przewodnicz¹cej, Miros³awa Poraziñska - skarbnik,
Anna Marecka - sekretarz.

Na ³askê przypadku zdaj¹ siê jedynie nierozwa¿ni

Pierwszy Zarz¹d wzi¹³ sprawy w swoje rêce, nie
czekaj¹c na pomyœlne zbiegi okolicznoœci. To dziêki jego
samozaparciu scentralizowa³o siê œrodowisko
logopedów regionu. Upór w d¹¿eniu do osi¹gania
wyznaczonych celów pozwoli³ nam i nadal pozwala na
efektywn¹ dzia³alnoœæ na rzecz osób z zaburzeniami

Justyna Pacura-Syrocka
Sekretarz Zarz¹du Oddzia³u Kujawsko-Pomorskiego PZL w Toruniu
Ewa Ma³achowska
Przewodnicz¹ca Zarz¹du Oddzia³u Kujawsko-Pomorskiego PZL w Toruniu

Wzi¹æ na jêzykiWzi¹æ na jêzykiWzi¹æ na jêzykiWzi¹æ na jêzykiWzi¹æ na jêzyki
czyli s³ów kilka o Polskim Zwi¹zku Logopedówczyli s³ów kilka o Polskim Zwi¹zku Logopedówczyli s³ów kilka o Polskim Zwi¹zku Logopedówczyli s³ów kilka o Polskim Zwi¹zku Logopedówczyli s³ów kilka o Polskim Zwi¹zku Logopedów
w 10. rocznicê powstaniaw 10. rocznicê powstaniaw 10. rocznicê powstaniaw 10. rocznicê powstaniaw 10. rocznicê powstania
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mowy. Niepokoje zwi¹zane z pocz¹tkami dzia³alnoœci
PZL by³y potrzebne tylko po to, ¿ebyœmy teraz lepiej
rozumieli cenê wszystkich naszych starañ.

Oddzia³ Kujawsko-Pomorski PZL wype³niaj¹c
swoje zadania statutowe czuwa³ nad przestrzeganiem
praw logopedów. Kiedy w roku 2005 rozpoczê³y siê
liczne zwolnienia i redukcje etatów w placówkach
oœwiatowych, zarz¹d wystêpowa³ w obronie tych
praw. Nasza organizacja na bie¿¹co reagowa³a na
dzia³ania w³adz oœwiatowych w kierunku zmiany
tygodniowego wymiaru godzin logopedy w
placówkach oœwiatowych i ograniczaniu logopedom
mo¿liwoœci prowadzenia terapii logopedycznej.

W jednoœci si³a

Nasze dzia³ania zwi¹zkowe opiera³y siê na
systematycznej wspó³pracy z innymi zwi¹zkami
zawodowymi, zrzeszaj¹cymi nauczycieli. Wspieraliœmy
akcje protestacyjne nauczycielskich zwi¹zków
zawodowych w 2007 i 2008 roku. Wspó³pracowaliœmy z:
•Zwi¹zkiem Nauczycielstwa Polskiego
•Komisj¹ Miêdzyzak³adow¹ WZZ "Solidarnoœæ-

Oœwiata" w Toruniu
•Komisj¹ Miêdzyzak³adow¹ NSZZ "Solidarnoœæ"

Pracowników Oœwiaty i Wychowania w Toruniu
•Zak³adow¹ Organizacj¹ Zwi¹zkow¹ NSZZ

"Solidarnoœæ" w Zespole Szkó³ Muzycznych w Toruniu
Nasz Zwi¹zek zapraszany by³ i czynnie

uczestniczy³ w licznych pracach Komisji do spraw
opiniowania wniosków o przyznawaniu nagród
Kuratora Oœwiaty, Ministra Edukacji Narodowej,
Orderów i Odznaczeñ Pañstwowych, pracach Komisji
konkursowych na Dyrektora placówek oœwiatowych
oraz Komisjach kwalifikacyjnych i  egzaminacyjnych
zwi¹zanych z awansem zawodowym nauczycieli.

Oddzia³ Kujawsko-Pomorski PZL œciœle
wspó³pracowa³ z Urzêdami Miasta Torunia i Bydgoszczy,
Kuratorium Oœwiaty, Rad¹ Miasta Torunia oraz
pozosta³ymi W³adzami Gmin i Miast. Zapraszaliœmy na
spotkania przedstawicieli w³adz samorz¹dowych. Nasze
dzia³ania i inicjatywy spotyka³y siê ze zrozumieniem ze
strony nie tylko w³adz oœwiatowych, a jubileusz
powstania PZL sta³ siê okazj¹ dla Zarz¹du Oddzia³u
Kujawsko-Pomorskiego, aby wystosowaæ pisemne
podziêkowania za dziesiêcioletni¹ owocn¹ wspó³pracê.

Ma³y ciasny, ale w³asny k¹t

W zasadzie wcale nie ciasny… Od 29 listopada 2004
roku otrzymaliœmy od Marsza³ka województwa Kujawsko-
Pomorskiego miejsce na siedzibê Zwi¹zku w budynku,
przy ulicy 15 stycznia. Dziêki uprzejmoœci Dyrektora OLK-
MED-u, Pana Piotra Hinza nadal mamy mo¿liwoœæ
korzystania z pomieszczeñ siedziby, organizowania
spotkañ, szkoleñ i zebrañ oraz pe³nienia dy¿urów.

Nauka to potêgi klucz

Oddzia³ Kujawsko-Pomorski PZL oprócz
dzia³alnoœci typowo zwi¹zkowej zajmuje siê te¿
dzia³alnoœci¹ merytoryczn¹, organizuj¹c spotkania,
szkolenia i warsztaty, na których mamy okazjê dzieliæ
siê doœwiadczeniem i wiedz¹ z zakresu logopedii.

Niew¹tpliwym sukcesem mo¿na okreœliæ
Ogólnopolski Zjazd Delegatów PZL, podczas którego

odby³a siê Ogólnopolska Konferencja Logopedów
zorganizowana przez oddzia³ w Toruniu, 15 wrzeœnia
2007 roku. Konferencja odby³a siê pod has³em:

"Profilaktyka zaburzeñ mowy podstaw¹ zapobiegania
trudnoœciom w uczeniu siê i niepowodzeniom w pracy
zawodowej".

Na ³amach prasy

Jedn¹ z bardzo wa¿nych inicjatyw Oddzia³u
Kujawsko-Pomorskiego PZL by³o stworzenie pisma z
myœl¹ o logopedach. Tak w³aœnie zrodzi³y siê "Toruñskie
Wieœci Logopedyczne". W biuletynie tym ukazywa³y
siê nasze artyku³y oraz publikacje osób zwi¹zanych z
naszym œrodowiskiem. Nad poprawnoœci¹
merytoryczn¹ wydawnictwa pracowa³ z wielkim
zaanga¿owaniem zespó³ redakcyjny, którego
przedstawicielkami by³y: Joanna Banaszak, Joanna
Duszyñska, Anita Giersz.

Urok cyferek

Polski Zwi¹zek Logopedów zrzesza w ca³ym kraju
oko³o 1200 osób. Oddzia³ Kujawsko-Pomorski z
siedzib¹ w Toruniu ma w swoich szeregach oko³o 80
czynnych logopedów.

W czasie 10-letniej dzia³alnoœci PZL nasz oddzia³
zorganizowa³ 35 spotkañ zwi¹zkowych i zarazem
szkoleniowo-warsztatowych. W ramach
Ogólnopolskiego Dnia Bezp³atnych Diagnoz
Logopedycznych odby³y siê 4 akcje DBDL, w których
wziê³o udzia³ 40 placówek (jedynie w 2008 roku).

Bilans zysków i strat

Przez dziesiêæ lat bardzo wiele razem przeszliœmy.
Mo¿emy z ca³¹ pewnoœci¹ stwierdziæ, ¿e nie jesteœmy
bierni wobec problemów œrodowiska logopedów, ale
przede wszystkim, i¿ nasze dzia³ania s¹ skierowane
do dzieci potrzebuj¹cych naszej pomocy. Sami ca³y czas
staramy siê doskonaliæ, dzieliæ wiedz¹ i
doœwiadczeniem.

Dowodem docenienia naszych inicjatyw jest
uhonorowanie (w tym roku) a¿ piêciu naszych
kole¿anek Nagrod¹ Prezydenta Miasta.

Niew¹tpliw¹ pora¿k¹ jest dla nas ka¿da redukcja
etatu logopedy w ró¿nych placówkach oœwiatowych,
bo zdajemy sobie sprawê, i¿ s¹ to dzia³ania
wymierzone w dzieci, które najbardziej potrzebuj¹
naszej opieki.

Ka¿de odes³anie dziecka i jego rodziców z powodu
braku miejsc w planie terapii, jest dla nas bardzo
dotkliwym prze¿yciem, bo k³óci siê z ide¹ naszego
zawodu, którego przecie¿ g³ównym celem jest pomoc
i wsparcie dla osób z zaburzeniami komunikacji
jêzykowej.

Drogie Kole¿anki! Drodzy Koledzy!
¯yczymy Wam i sobie zdrowia, si³y, efektywnej

pracy w zawodzie oraz przynajmniej nastêpnych
dziesiêciu lat tak owocnej dzia³alnoœci. Jednoczeœnie
sk³adamy podziêkowania za ¿yczliwe dzielenie siê
doœwiadczeniem i wiedz¹, jak równie¿
zaanga¿owanie w nasze wspólne przedsiêwziêcia.

     Zarz¹d Oddzia³u Kujawsko-Pomorskiego PZL
   w Toruniu
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