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Znamy powiedzenie Dzieci i ryby gtosu nie majg.
Wiasnie dla poprawy losu dzieci, ktéore w rodzinie
(i nie tylko tam) nie majq prawa gtosu, 20 listopada
1989 r. ustanowiono Konwencje o Prawach Dziecka.
To pieknie, ze dorosli pomysleli o dzieciach, ktéorym
dzieje sie krzywda. To smutne, ze wtasnie dorosli
najczesciej tamig prawa dzieci. Czyz to nie jest jeden
z wielu paradokséw zycia?

Przychodzg mi do gtowy ludzie, ktérzy swojq
dziatalnoscig wyprzedzali pézniejsze ustalenia zawarte
w Konwencji. Moze warto przypomnie¢ nazwiska:
witoskiego duchownego ks. Jana Bosko, bedacego
prekursorem wielu elementéow wizji dziecka opartej
na prawach cztowieka, patrona ucznidow i studentéow
oraz Janusza Korczaka - autora stéw Dziecko nie jest
przysztym cztowiekiem tylko cztowiekiem, pedagoga,
lekarza, dziatacza spotecznego, prekursora dziatan na
rzecz praw i catkowitego rownouprawnienia dziecka.

W 1991 r. Polska zobowi

gzata sie do realizacji postanowien i
respektowania praw dziecka zawartych w Konwencji.
Na Polsce cigzy dodatkowa odpowiedzialnos$¢, gdyz
byta inicjatorem
i pomystodawcg powstania tego dokumentu. Prawa
dziecka w naszym kraju sg dos$¢ dobrze chronione
przez prawo, ale jak to wyglada w praktyce? Na pewno
potrzebng i wazng role spetnia edukacja dotyczaca
istnienia i znaczenia praw dziecka.

Zapraszam Panstwa do lektury tekstéow
dotyczacych historii tego problemu, relacji
przedstawiciela nadzoru pedagogicznego
z przeprowadzonych badan i kontroli, dotyczacych
zagadnien praw cztowieka, a w szczegdlnosci praw
nauczanych i respektowanych w szkotach oraz
propozycji projektéw edukacyjnych opracowanych
przez pracownikéw PAH do wykorzystania przez
nauczycieli na lekcjach z mtodzieza.

Ideq redakcji byto umozliwienie spojrzenia na
prawa cztowieka z réznych stron i mamy nadzieje, ze

to nam sie udato. M
a»ffw{(o(

W nastepnym
numerze:

ZostaliSmy zaproszeni przez:

e Zespot Szkdt nr 1 oraz Zwigzek Sybirakow

w Toruniu na uroczystosci zwigzane z nadaniem
imienia Zestancow Sybiru oraz obchodami Dnia
Sybiraka - 17.09.2009 .

Dyrekcje Zasadniczej Szkoty Zawodowej
im. Stanistawa Staszica ZDZ w Toruniu na
uroczystosci jubileuszowe 50-lecia szkoty
—-22.10.2009 .

Biblioteke Pedagogiczng w Toruniu na XIX Sesje
Popularnonaukowg na temat ,,Prof. dr hab. gen.
bryg. Elzbieta Zawacka (1909 -2009). Materiaty
do biografii” i oficjalne wreczenie aktu nadania
imienia gen. prof. Elzbiety Zawackiej Bibliotece
-4.11.2009 .

Biblioteke Pedagogiczng im. Generat Brygady
Profesor Elzbiety Zawackiej oraz Wojewodzki
Osrodek Animacji Kultury w Toruniu na otwarcie
wystawy fotograficznej ,,Szlakiem astronomii
torunskiej” - 8.12.2009 r.

KR XK

Zdrowych, radosnych,

petnych dobrych uczué

i nadziei na najlepsze
Swiqt Bozego Narodzenia
oraz pieknych postanowien,
ktore uda sie zrealizowaé

w roku 2010
zyczy Parstwu

REDAKCJTA
i Rada Torufiska FSNT NOT

ZAINTERESOWAC UCZNIA
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PRAWA DIZIECKA

Zofia Spalinska
Konsultant KPCEN w Toruniu

Prawa dziecka w zarysie

1. Krotka historia praw dziecka

Prawa dziecka okreslajg pozycje prawng osoby, ktéra
nie ukonczyta 18 roku zycia i jest obywatelem danego kraju.
Wyznaczajg one nie tylko zakres ochrony prawnej w
spoteczenstwie, ale takze zwigzane z nig obowigzki dziecka
wobec rodzicdéw i rodzicow wobec dzieci. Gwarantem tych
praw jest panstwo dziatajace poprzez swoje instytucje.

Historia praw dziecka wigze sie z powstatymi pod koniec
XIV wieku towarzystwami miedzynarodowymi, ktorych
zadaniem jest ochrona dzieci przed nedza i wyzyskiem, a
takze dziatalno$¢ na rzecz tagodzenia surowosci prawa
karnego stosowanego wowczas rowniez wobec dzieci. Pierwszy
akt miedzynarodowy chronigcy prawa cziowieka dotyczyt
wiasnie dzieci: Miedzynarodowy Zwigzek Pomocy Dzieciom
ogtosit w 1920 roku w Genewie pierwszg Deklaracje Praw
Dziecka. Zostata ona przyjeta w 1924 roku przez Lige Narodéw
i znana jest pod nazwg Deklaracji Genewskiej. Dokument ten
w preambule zawiera znane zdanie o tym, ze "ludzkos¢
powinna dac dziecku wszystko, co posiada najlepszego".

Chronigc dziecko Deklaracja odchodzi od
dotychczasowego nacisku na dobroczynnosé, stawiajac nacisk
na obowigzki panstwa i powinnosci dorostych wobec dzieci.

Pierwszy petny zbidr praw dla dzieci zostat zapisany w
Konwencji o Prawach Dziecka przygotowanej przez
Organizacje Narodéw Zjednoczonych w 1989 roku. W Polsce
obowigzuje ona od 1991 roku. Konwencje nazywa sie
$wiatowq Konstytucjg Praw Dziecka, sktada sie ona z
preambuty i zawiera 54 paragrafy. Jest dokumentem
jedynym w swoim rodzaju, poniewaz jest uniwersalna, nie
moze by¢ kwestionowana i obejmuje wszystkie aspekty
zwigzane z dobrem dziecka. Ustanawia nowe etyczne zasady
i miedzynarodowe normy postepowania wobec dzieci.

Konwencja ustanawia status dziecka oparty na czterech
podstawowych zasadach:

1. Dzieci nie wolno dyskryminowac ze wzgledu na rase,
kolor skory, pte¢, jezyk, religie, pochodzenie
narodowosciowe, etniczne czy spoteczne.

2. Dzieci maja prawo do rozwoju we wszystkich sferach
swego zycia (rozwoj fizyczny, spoteczny, duchowy,
psychologiczny).

3. Dobro dziecka nalezy stawia¢ na pierwszym miejscu.

4. Dzieci powinny mie¢ zapewnione uczestnictwo we
wszystkich decyzjach dotyczacych ich zycia.

Prawa zawarte w Konwencji mozna podzieli¢ na prawa
osobiste, socjalne i polityczne.

Prawa osobiste to te, ktére przystuguja kazdemu
cztowiekowi wiasnie dlatego, ze jest cztowiekiem. Nikt ich
ludziom nie daje i nikt ich odebrac nie moze. Cztowiek tez
nie moze powiedzie¢, ze ich nie chce. Do najwazniejszych z
nich nalezy prawo do prywatnosci, swobody mysli, religii,
do zycia bez przemocy oraz prawo do informacji.

Prawa socjalne sg rezultatem porozumienia miedzy
obywatelami a panstwem. Im bogatsze panstwo, tym wiecej
praw socjalnych majq jego obywatele. Do tej grupy praw
zalicza sie m.in. prawo do nauki, prawo do ochrony zdrowia,
prawo do wypoczynku, do pomocy materialnej oraz do
korzystania z dobr kultury.

Prawa polityczne to prawo dzieci do stowarzyszania sie.
Nie mogg one jednak naleze¢ do partii politycznych, nie maja,
tez praw wyborczych, czyli nie mogg decydowaé, kto w
panstwie bedzie pemnit wiadze. Starszym dzieciom KONWENCIA
przyznaje ponadto pewne prawa polityczne, a mianowicie
prawo do stowarzyszania sie i zgromadzen w celach
pokojowych. Jezeli dziecko ukonczy 16 lat, moze samo
decydowad, do jakich organizacji mtodziezowych chce nalezeé.

Nie przyznano dzieciom praw ekonomicznych,
pozostawiajac je pod opieka dorostych. Uznaje sie bowiem,
ze dziecko winno uczy¢ sie, nie pracowac.

2. Podejscie do praw dzieci w Unii Europejskiej

Jak wynika z danych statystycznych obecnie w krajach
Unii Europejskiej zyje 90 milionéw dzieci. Jednakze udziat
w ich zyciu unijnej spotecznosci, jak tez postrzeganie dzieci
jako grupy obywateli jest znikome. Jak wynika z raportu
opracowanego na zlecenie Komisji Europejskiej dyskusje
podejmowane w krajach "15" na temat dzieci prowadzone
sq jedynie w konteks$cie ekspansji ruchow
neofaszystowskich, pitkarskiej chuliganerii, poziomu
edukacji, czy tez wykorzystania seksualnego. I niestety
czesto jest tak, ze debaty na wymienione tematy
rozpoczynaja dorosli, a dzieci czy tez mtodziez majg w nich
jedynie status przedmiotu. Zapomina sie o tym, ze dzieci
s nie przedmiotem, ale przede wszystkim podmiotem praw
przyznanych im tak przez miedzynarodowe, jak i krajowe
akty prawne.

Uniwersalne zapisy Konwencji Praw Dziecka
wprowadzajg powszechne twierdzenie, iz dzieci sq
podmiotami praw i zastuguja na powazne traktowanie.
Wsrdd krajow cztonkowskich sa takie, ktérych polityka i
ustowadawstwo sg najbardziej rozwiniete na Swiecie.
Parlament Europejski twierdzi, ze Unia Europejska musi
odegrac tu kluczowa role. Jest to silna politycznie instytucja,
ktorej polityka i ustawodawstwo majg znaczacy wptyw na
zycie dzieci.t

Dotychczas na forum Unii Europejskiej nie zostat
wydany zaden prawnie wigzacy dokument dotyczacy
ochrony praw dzieci. Kazde z panstw cztonkowskich "15"
ratyfikowato Konwencje Praw Dziecka, ktéra naktada na
rzady tych panstw konkretne zobowigzania do
przestrzegania praw dzieci oraz ich promocji. W tej sytuacji
obowigzkiem Unii Europejskiej jest podejmowanie takich
dziatan w zakresie prowadzonej przez nig polityki i
wydawanych aktéw prawnych, ktére nie bedg hamowaty
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podjetych zobowigzan panstw cztonkowskich wynikajacych
z ratyfikacji Konwencji Praw Dziecka.

Kazdy artykut Konwencji Praw Dziecka jest wazny.
Jednakze z punktu widzenia wynikajacych z nich zobowigzan
dla panstw, ktére Konwencje ratyfikowaty priorytetowe
znaczenie przyznac nalezy nastepujacym regulacjom:

Artykut 2

1. Panstwa - Strony w granicach swojej jurysdykcji bedg
respektowaty i gwarantowaty prawa zawarte w niniejszej
konwencji wobec kazdego dziecka, bez jakiejkolwiek
dyskryminacji, niezaleznie od rasy, koloru skéry, pftci,
jezyka, religii, pogladéw politycznych, statusu
majatkowego, niepetnosprawnosci, cenzusu urodzenia
lub jakiegokolwiek innego tego dziecka albo jego rodzicéw
badz opiekuna prawnego.

2. Panstwa - Strony bedg podejmowaty wiasciwe kroki dla
zapewnienia ochrony dziecka przed wszelkimi formami
dyskryminacji lub karania ze wzgledu na status prawny,
dziatalnos¢, wyrazane poglady lub przekonania religijne
rodzicow dziecka, opiekundw prawnych lub cztonkdéw
rodziny.

Artykut 2 Konwencji Praw Dziecka zobowigzuje panistwa
do wypetnienia wszystkich praw zawartych w Konwencji w
stosunku do wszystkich dzieci znajdujacych sie pod
jurysdykcjg panstwa. Artykut obliguje rzady i instytucje
europejskie do podejmowania takich dziatan, ktére nie beda,
dyskryminowa¢ zadnego dziecka, jak réwniez beda je chronic¢
przed dyskryminacja przez innych. Ochrona przystuguje nie
tylko tym dzieciom, ktdére sg obywatelami danego panstwa,
ale takze obcokrajowcom, uchodzcom szukajgcym azylu oraz
dzieciom nielegalnych emigrantéw. Wszystkie dzieci
znajdujace sie na terytorium danego panstwa majg prawo
do respektowania ich praw i réwnego traktowania.

Artykut 3

1. We wszystkich dziataniach dotyczacych dzieci,
podejmowanych przez publiczne lub prywatne instytucje
opieki spotecznej, sady, wtadze administracyjne lub ciata
ustawodawcze, sprawg hadrzedng bedzie najlepsze
zabezpieczenie interesow dziecka.

2. Panistwa - Strony dziatajg na rzecz zapewnienia dziecku
ochrony i opieki w takim stopniu, w jakim jest to
niezbedne dla jego dobra, biorgc pod uwage prawa i
obowigzki jego rodzicéw, opiekundw prawnych lub innych
0sob prawnie za nie odpowiedzialnych, i w tym celu bedg
podejmowaty wszelkie wtasciwe kroki ustawodawcze oraz
administracyjne.

3. Panstwa - Strony czuwajg, aby instytucje, stuzby oraz
inne jednostki odpowiedzialne za opieke lub ochrone
dzieci dostosowaty sie do norm ustanowionych przez
kompetentne wtadze, w szczegdlnosci w dziedzinach
bezpieczenstwa, zdrowia, jak réwniez dotyczacych
wiasciwego doboru kadr tych instytucji oraz
odpowiedniego nadzoru.

Artykut dotyczy bardzo waznej kwestii - dziatania w
najlepszym interesie dziecka.

Wynika z niego, ze wszelkie instytucje tak publiczne,
jak i prywatne, wtadze administracyjne, sady lub ciata
ustawodawcze, jezeli podejmujq jakiekolwiek dziatania
dotyczace dzieci, musza mie¢ na uwadze jak najlepsze
zabezpieczenie ich intereséw. Obliguje on rzady panstw do
kazdorazowego rozwazenia i przejrzenia proponowanego
ustawodawstwa, jak tez realizowanej polityki, aby ocenic
czy jest ona spdjna z najlepszym interesem dziecka.

Artykut 6

1. Panstwa - Strony uznajq, ze kazde dziecko ma
niezbywalne prawo do zycia.

2. Panstwa - Strony zapewnig, w mozliwie maksymalnym
zakresie, warunki zycia i rozwoju dziecka.

Artykut 6 Konwencji ktadzie nacisk na prawo kazdego
dziecka do zycia optymalnych warunkow utrzymania sie i
rozwoju. Zasada jednakowego traktowania wymaga od
rzgdow podjecia odpowiednich krokéw w celu
zabezpieczenia rownego respektowania praw wobec dzieci
wymaga réowniez rozwazenia czy wybrany kierunek dziatan
nie jest szkodliwy dla zdrowia i dobra dzieci jako ogotu.

Artykut 12

1. Panstwa - Strony zapewniaja dziecku, ktére jest zdolne
do ksztattowania swych wtasnych pogladéw, prawo do
swobodnego wyrazania wtasnych pogladow we
wszystkich sprawach dotyczacych dziecka, przyjmujac
je z nalezytg wagaq, stosownie do wieku oraz dojrzatosci
dziecka.

2. W tym celu dziecko bedzie miato w szczegodlnosci
zapewniong mozliwo$¢ wypowiadania sie w kazdym
postepowaniu sgdowym i administracyjnym, dotyczacym
dziecka, bezposrednio lub za posrednictwem
przedstawiciela badz odpowiedniego organu, zgodnie z
zasadami proceduralnymi prawa wewnetrznego.

Artykut 12 stanowi, ze wszystkie dzieci majg prawo do
wyrazania wiasnych opinii we wszystkich sprawach, ktére
ich dotycza, jak réwniez majq prawo do tego, aby ich poglady
byty traktowane powaznie zgodnie z ich wiekiem i dojrzatoscia.

Dzieci majg prawo, by konsultowano z nimi decyzje, ktére

ich dotycza zaréwno jako jednostki, jak i ogétu.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze Unia Europejska
powinna szuka¢ pomocy w rozwijaniu polityki wobec dzieci,
takiej ktéra bierze pod uwage i wyposaza dzieci we
wszystko, czego potrzebujg. Taka polityka powinna by¢
oparta na ogdlnej wizji tego, co "Europa" moze znaczyc¢ dla
dzieci, i jaki sposob - przy poparciu panstw cztonkowskich -
instytucje UE beda:

e stuchac gtosow dzieci i wiaczad je w proces decyzyjny

ezachecac dzieci do bycia aktywnymi i odpowiedzialnymi

obywatelami

o W petni chroni¢ dzieci przed negatywnym wptywem polityki UE

einwestowaé w dzieci i rozwijac¢ polityke promujacg ich

interesy, zachecac by dzieli¢ sie najlepsza praktyka w
implementacji praw dziecka i zainteresowaniami 2

3. Europejskie akty prawne dotyczce dzieci

Kazde z panstw cztonkowskich Unii Europejskiej
ratyfikowato Konwencje Praw Dziecka. Panstwa
cztonkowskie sg ponadto zobowigzane do respektowania
praw dzieci zawartych w licznych dokumentach europejskich.
Wszystkie panstwa cztonkowskie ratyfikowaty Europejska,
Konwencje Praw Cztonkowskich, jej postanowienia dotyczg
réwniez dzieci. Artykut 1 Konwencji wymaga gwarantowania
przez panstwa praw, ktdre zawiera Konwencja w stosunku
do kazdego znajdujacego sie pod jej jurysdykcja - pojecie
kazdy obejmuje oczywiscie takze dzieci.

Europejska Konwencja Praw Cziowieka dotyczy praw
cywilnych i politycznych. Prawa spoteczne i ekonomiczne
chronione sg przez Europejskg Karte Spoteczng, ktéra
zawiera zasade jednakowego traktowania. Polityka i
ustawodawstwo Unii Europejskiej musi mie¢ na uwadze
zobowigzania panstw cztonkowskich wobec Konwencji Praw
Dziecka, jak i wobec Europejskiej Karty Spotecznej.
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Rada Europy przyjeta Konwencje o Wykonywaniu Praw
Dziecka, ktdrej zatozeniem jest dazenie do nadania wigzacej
mocy prawnej zasadzie zawartej w art. 12.

Nad wykonywaniem i ochrong praw dziecka piecze
maja nie tylko przepisy prawa krajowego, ale takze
miedzynarodowego. W dniu 25 stycznia 1996 . w Strasburgu
zostata sporzadzona Europejska Konwencja o Wykonywaniu
Praw Dzieci. Jednym z jej gtdwnych celdéw jest utatwienie
wykonywania tych praw poprzez zapewnienie, ze dzieci,
osobiscie albo za posrednictwem innych oso6b lub instytucji,
bedq informowane i uprawnione do uczestnictwa w
dotyczacych ich postepowaniach przed organem sadowym.
Dotyczy to szczegdlnie postepowania w sprawach
rodzinnych odnoszacych sie do wykonywania
odpowiedzialnosci rodzicielskiej, takie jak m.in. w sprawie
pobytu dziecka i prawa stycznosci z nim.

Podsumowujac, prawa dziecka w Polsce sg
kompleksowo chronione przez prawo, w tym przez przyjete
dokumenty miedzynarodowe. Przystgpienie do Unii
Europejskiej wptyneto zatem na zmiane tego, co juz zostato
w nowym prawie zagwarantowane, np. powszechna i
obowigzkowa edukacja, powszechny dostep dzieci do opieki
zdrowotnej. Moze natomiast spowodowa¢ wzmocnienie i
poszerzenie zakresu ochrony wielu istotnych praw dziecka.

Nalezy jednoczesnie pamieta¢, ze w pewnych
dziedzinach, jak na przykfad funkcjonowanie Rzecznika Praw
Dziecka to Polska moze stanowié¢ wzor dla wielu panstw
Unii, ktore jeszcze takiej instytucji nie posiadaja. Witadze
tych panstw, przygotowujac sie do utworzenia wtasnych,
niezaleznych instytucji chronigcych prawa dzieci, zwracajq
sie do polskiego Rzecznika z prosba o przedstawienie modelu

funkcjonowania tego urzedu oraz podzielenie sie
dos$wiadczeniami wynikajgcymi z kilkuletniej dziatalnosci.

Problemy, z jakimi zmaga sie Polska, jesli chodzi o
realizacje praw i potrzeb dziecka, wigzg sie gtéwnie z
praktyka - zabezpieczeniem materialnym i uswiadomieniem
sobie przez instytucje panstwowe oraz zwyktych ludzi
istnienia tych praw, ich znaczenia oraz koniecznosci
kierowania sie nimi w codziennym dziataniu. Stad wazna
rola edukacji dotyczacej praw dziecka, czego wyrazem by#
priorytet Kuratorium Os$wiaty w Bydgoszczy oraz konferencje
realizowane przez KPCEN w Toruniu. Realizowane formy
pomogg w wiekszym stopniu zrozumieé¢ zmiany, ktére
zachodzg pod wptywem postepujacej integracji europejskiej,
a dzieciom i mitodziezy pozwoli jeszcze lepiej poznad
przystugujace im prawa.

Przypisy

t Raport Euronetu "Problem dyskryminacji dzieci w Unii
Europejskiej", styczenn1998.

2 Raport Euronet "Polityka wobec dzieci w Europie XXI
wieku - pierwsze kroki", styczen 1999.

Literatura

1. Konwencja o prawach dziecka - przyjeta przez
Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych dnia 20
listopada 1989 r. (Dz. U. z dnia 23 grudnia 1991r.)

2. Wokét praw dziecka - cze$¢ I HELSINSKA Fundacja Praw
Cztowieka wydanie pierwsze, Warszawa 1993r.

3. Raport Euronetu Problemy dyskryminacji dzieci w Unii
Europejskiej, styczen 1998.

4. Raport Euronetu Polityka wobec dzieci w Europie XXI
wieku - pierwsze kroki, styczen 1999. m

Maria Kreft

Starszy wizytator Kuratorium Os$wiaty w Bydgoszczy, Delagatura w Toruniu

Prawa cziowieka w szkole
w kontekécie prawa oswiatowego

W roku szkolnym 2008/2009 jednym z priorytetow
nadzoru pedagogicznego okreslonego przez Ministra
Edukacji Narodowej byto zagadnienie:

Skutecznos¢ realizacji podstaw programowych w
zakresie zagadnien zwigqzanych z nauczaniem i
wychowaniem w kontekscie praw cztowieka.

Priorytet wynikat z przyjetego przez Rade
Ministrow w maju 2006 r. wieloletniego programu
dziatan rzadu w sprawie wykonywania wyrokow
Miedzynarodowego Trybunatu Praw Cztowieka wobec
Rzeczypospolitej Polskiej. Propozycje dziatan zawarte
w programie majq na celu zwiekszenie skutecznosci
wykonywania wyrokow Trybunatu wobec Polski, a
takze zapobieganie na przyszto$¢ naruszania przez
Polske Konwencji o ochronie praw cztowieka. W
konsekwencji chodzi o wzmocnienie poszanowania
praw cztowieka i zasady rzadoéw prawa w Polsce.

Zadania okreslone w programie skierowane sg
do kilku ministrow, m.in. do Ministra Edukacji
Narodowej. W zakresie zadania dotyczacego
upowszechnienia wiedzy na temat Konwencji o

ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci oraz
orzecznictwa Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka
Minister Edukacji zostat zobowigzany do promowania
wiedzy o prawach cztowieka we wspotpracy ze
$rodowiskiem uniwersyteckim - w drodze m.in.
kontynuowania i rozwoju Olimpiady Wiedzy o Prawach
Cziowieka, organizowanej przez Katedre Praw
Cztowieka Wydziatu Prawa i Administracji UMK w
Toruniu, a takze innych podobnych inicjatyw. Minister
zostat zobowigzany réwniez do dokonania przegladu
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego i innych
aktow wykonawczych w celu sprecyzowania
priorytetéw nadzoru pedagogicznego w zakresie
nauczania i wychowania w kontekscie praw cztowieka.

Okreslenie przez MEN powyzszego priorytetu byto
dobrg okazja do ponownego przeanalizowania
zagadnienia praw cztowieka, a w szczegdlnosci praw
nauczanych i respektowanych w szkotach. Nalezy
podkresli¢, ze zagadnienie to byto niejednokrotnie
przedmiotem zainteresowania nadzoru
pedagogicznego. Prowadzono badania, kontrole, w
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tym na zlecenia MEN, ktére odnosity sie gtownie do
spraw zwigzanych z prawami ucznia. Wyniki
przeprowadzonych badan i kontroli nie byty
zadawalajace. Zwracano uwage na nieprawidtowosci
w zapisach statutowych zawierajacych katalogi praw
uczniow, a takze stwierdzono przypadki
nieprzestrzegania zapisanych praw. Do Kuratorium
Oswiaty wptywajg rowniez skargi dotyczace tamania
praw ucznidw.

Z badan i kontroli wynika, ze zagadnienie
dotyczace praw cziowieka nie jest mocng strong pracy
szkot i kazda inicjatywa zmierzajaca do poprawy
sytuacji jest cenna.

Nauczanie praw cztowieka w szkole powinno
przede wszystkim odnosi¢ sie do poznania
podstawowych aktow regulujgcych te prawa, a w
szczegdblnosci do tych, ktéore wprost dotycza praw
dziecka. Najwazniejszym aktem prawnym dla
funkcjonujacego w Polsce systemu edukacji jest
ustawa z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, w
ktérej stwierdzono, ze o$wiata w Rzeczypospolitej
Polskiej kieruje sie zasadami zawartymi w Konstytucji,
a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej
Deklaracji Praw Cztowieka, Miedzynarodowym Pakcie
Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o
Prawach Dziecka.

Najwazniejszym aktem wykonawczym do ustawy
o systemie oswiaty, w ktorym okreslone zostaty
oczekiwania panstwa wobec szkdt i placdwek
o$wiatowych, a takze wskazane cele, zadania, tresci
nauczania i osiggniecia ucznidw jest rozporzadzenie
dotyczace podstawy programowej ksztatcenia
ogodlnego dla wszystkich typow szkot. W tresciach
nauczania takich przedmiotéow jak: jezyk polski,
historia, wiedza o spoteczenstwie, religia czy etyka
zagadnienia dotyczace praw cztowieka zostaty
uwzglednione i nauczyciele zobowigzani sgq do ich
realizacji. Zadania ogdlne szkoty, okreslone we
wstepie do podstawy programowej odnoszag sie
rowniez do praw cztowieka, a za realizacje zadan
odpowiedzialni sq wszyscy nauczyciele.

Kierujac sie zapisami ustawy oraz zapisami aktéw
wykonawczych podkresli¢ nalezy, ze nauczanie praw
cztowieka w szkole powinno zmierza¢ do wpajania
takich wartosci jak: wolnos¢, rownosé, tolerancja,
szacunek dla drugiego cztowieka bez wzgledu na kolor
skory, pte¢, religie, czy poglady polityczne.

Prawa ucznia w szkole, aby byty przestrzegane i
egzekwowane muszg by¢ jasno i precyzyjnie
okreslone, to znaczy muszg by¢ spisane. W szkotach
powinien powstac katalog praw dziecka - ucznia szkoty.
Prawa ucznia w szkole spisane sgq w statutach.
Niektdre szkoty, oprocz statutdw, posiadaja regulaminy,
w ktorych spisane sg prawa ucznia - nie zawsze te
same co w statucie. Praktyka ta wydaje sie zbedna, a
nawet mozna stwierdzi¢, ze szkodliwa. Koniecznos$¢
spisania praw ucznia w statutach wynika z ustawy o
systemie os$wiaty i rozporzadzenia w sprawie
ramowych statutow.

Statut powinien by¢ swoistym "narzedziem"
wychowawczym w szkole - tzn. ze uczen tym lepiej
rozumie znaczenie takich pojec¢ jak: spoteczenstwo
obywatelskie, konstytucja, - obowigzki obywatelskie

im powazniej bedq traktowane przepisy statutu,
zwtaszcza okreslajagce kompetencje poszczegdlnych
organow szkoty, a takze relacje - uczen a wtadze
szkolne. Statut szkoty jest instrumentem ochrony praw

i egzekwowania obowigzkow szkolnych - i warto sobie

to uzmystowi¢ majgac na uwadze nauczanie i

wychowanie w kontekscie praw cztowieka.

W wielu szkotach tworzy sie katalogi praw mato
czytelne i nieegzekwowalne. Czesto jest ich za duzo.
Prébuje sie spisa¢ wszystko co wynika z przepiséw -
zarowno te, ktore wynikajg z Konwencji o prawach
cztowieka jak i z prawa oswiatowego. Aby katalogi
praw byly jasne, precyzyjne i czytelne dla ucznidw, a
przede wszystkim, aby uczniowie je znali i mieli
sSwiadomos$¢, ze sg: uniwersalne, indywidualne,
nienaruszalne oraz niezbywalne trzeba przestrzegac
pewnych zasad:

1. Prawa nalezy formutowac jasno i zrozumiale dla
ucznia i rodzica, pamietajac przy tym, ze z kazdego
prawa wynika okreslone roszczenie.

2. Najwazniejsze prawa wynikaja z katalogéw praw
cztowieka. Jezeli chcemy wpisywac réwniez te
wynikajgce z prawa oswiatowego i innych
przepisow, to warto taki katalog podzieli¢ na prawa
i uprawnienia oraz uporzadkowac¢ wg hierarchii
waznosci i nie probowac opisywac wszystkiego,

3. Nie nalezy tworzy¢ dodatkowych dokumentéw
(regulamindw) z osobnymi katalogami praw.

4. Katalogi praw obecnie obowigzujace nie zawierajq
praw proceduralnych, nie daja realnej mozliwosci
obrony - nalezy to uzupetnic.

KATALOG PRAW DZIECKA - UCZNIA SZKOLY
powinien by¢ ustalony przede wszystkim na podstawie
Konwencji o Prawach Dziecka oraz na Konstytucji RP.
W ksigzce "Prawa cztowieka w szkole" M. Osuch
wskazuje 16 praw wynikajacych z konkretnych
artykutéw Konwencji i znajduje odpowiednie zapisy
w Konstytucji. Sq to nastepujace prawa:

1. Kazdy uczen posiada prawo do znajomosci swoich
praw.

2. Kazdy uczen posiada prawo do dochodzenia swoich
praw.

3. Kazdy uczen ma prawo do nauki.

4. Kazdy uczen ma prawo do wypoczynku i czasu
wolnego, uczestnictwa w zabawach i zyciu
kulturalnym.

5. Kazdy uczen ma prawo do réwnego traktowania
wobec prawa.

6. Kazdy uczen ma prawo do ochrony przed arbitralng
lub bezprawng ingerencjgq w zycie prywatne,
rodzinne czy tez korespondencje

7. Kazdy uczen ma prawo do ochrony przed
ponizajacym traktowaniem i karaniem oraz
wszelkimi formami przemocy fizycznej lub
psychicznej.

8. Kazdy uczen ma prawo do ochrony przed
bezprawnymi zamachami na jego honor i reputacje

9. Kazdy uczen ma prawo do swobodnego wyrazania
wiasnych pogladéw we wszystkich sprawach jego

dotyczacych oraz prawo do swobodnej
wypowiedzi.

10. Kazdy uczen ma prawo do swobody mysli, sumienia
i wyznania.
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11. Kazdy uczen ma prawo do dostepu do informacji z
réznych zrédet.

Kazdy uczen ma prawo do swobodnego zrzeszania
sie.

Kazdy uczen ma prawo do ochrony zdrowia.
Kazdy uczen ma prawo do odpowiedniego poziomu
zycia.

Kazdy uczen ma prawo do ochrony przed
wyzyskiem ekonomicznym lub wykonywaniem
niebezpiecznych i szkodliwych prac.

Kazdy uczen ma prawo do ochrony przed wszelkimi
innymi formami wyzysku naruszajacymi jego dobro
Priorytet MEN zostat uwzgledniony w planie
nadzoru pedagogicznego Kujawsko-Pomorskiego
Kuratora Oswiaty. Zaplanowano przeprowadzenie w
wybranych szkotach wszystkich typéw badanie
skutecznosci realizacji podstaw programowych w
zakresie nauczania i wychowania w kontekscie praw
cztowieka. W planie nadzoru okres$lona zostata
tematyka i organizacja badania. Przeprowadzono je
w maju w ubiegtym roku szkolnym.

12.

13.
14.

15.

16.

Whnioski wynikajace
z przeprowadzonych badan

I. Na podstawie rozmoéw oraz analizy dokumentacji

stwierdzono:

1. We wszystkich badanych szkotach, zagadnienie
dotyczace PRAW CZLOWIEKA, zostato
uwzglednione w procesie planowania pracy.

2. Na uwage zastugujg liczne i ciekawe formy
upowszechniania wiedzy o prawach cztowieka, w
tym prawach ucznia oraz wiaczania w ten proces
catej spotecznosci szkolnej.

3. Zagadnienia zwigzane z nauczaniem i
wychowaniem w kontekécie praw cztowieka
planowane byty réwniez w ubiegtych latach
szkolnych.

4. We wszystkich badanych szkotach tematyka
dotyczaca praw cztowieka realizowana jest na
przedmiotach humanistycznych oraz na godzinach
do dyspozycji wychowawcy klasy i przebiega w
podobny sposdb.

5. Wszystkie badane szkoty podejmujg podobne
dziatania w zakresie upowszechniania wiedzy o
prawach cziowieka oraz promowania pozytywnych
zachowan uczniow $wiadczacych o poszanowaniu
praw cziowieka.

6. W statutach badanych szkot katalogi praw ucznia
zawierajq prawa wynikajace z ustanowionych praw
cztowieka.

7. W 19 badanych szkotach brakuje uregulowan
dotyczacych trybu skfadania skarg. Wnioskowano
o0 uregulowanie tego zagadnienia.

8. Zwrdécono uwage na konieczno$¢ nauczania i
wychowania w duchu poszanowania praw
cztowieka oraz ksztattowania u ucznidw wartosci
przez wszystkich nauczycieli i na wszystkich
przedmiotach.

9. Wnioskowano, aby wszyscy nauczyciele w swoich
planach pracy uwzgledniali rozwijanie u uczniéw
umiejetnosci i postaw zmierzajacych do tego, by
respektowanie praw cztowieka stato sie nhawykiem.

10. Zwrécono uwage, ze na kazdej lekcji nauczyciele
powinni chwali¢ uczciwos¢, réwnos¢, tolerancje i
wymagac szacunku i wytrwatosci.

Zwrocono uwage na konieczno$¢ uregulowania
zagadnienia dotyczacego prawa do dochodzenia
swoich praw oraz wskazanie organizacji i instytucji,
ktére zajmujg sie ochrong praw cztowieka, w
szczegdlnosci praw dziecka.

Na podstawie przedstawionych szkotom wynikéw
ankiet wskazano na konieczno$¢ uwzglednienia
w planach szkoty zagadnien, ktore uzyskaty
negatywne opinie uczniéw oraz zagadnien, z
ktorych wynika brak wiedzy ucznidw.

11.

12.

I1. Analiza przeprowadzonych ankiet

1) Liczba uczniéw biorgcych udziat w ankiecie w
poszczegolnych typach szkot

Lp. Typ szkoty Liczba uczniéw

1. Szkota podstawowa 871

2. Gimnazjum 1257

3. Liceum ogélnoksztatcace 178

4. Liceum profilowane 51

5. Technikum 166

6. Zasadnicza szkota zawodowa 139
tacznie uczniow 2662

2) Opinie uczniéw poszczegélnych typow szkot
wyrazone w ankietach:

SZKOLY PODSTAWOWE

Na podstawie opinii wyrazonych w ankiecie przez
uczniéw szkdt podstawowych stwierdzono:

1) uczniowie zostali zapoznani z zagadnieniami
dotyczacymi praw cztowieka (ponad 90%
pozytywnych opinii),

2) wychowawcy klas zapoznali uczniéw z ich prawami
(94% pozytywnych opinii),

3) czes$¢ badanych uczniéw stwierdza, ze ich prawa nie
sq W szkole przestrzegane (12% negatywnych opinii),

4) nie wszyscy uczniowie wiedza, w jaki sposéb mogg
dochodzi¢ swoich praw (14% negatywnych opinii)

5) wskazane przypadki tamania praw cztowieka w
szkole dotyczg agresywnych zachowan ucznidw
wobec siebie, wielu ucznidow wskazuje rowniez
tamanie ich prawa do swobody wypowiedzi,

6) najwiecej negatywnych opinii uczniéw dotyczy
znajomosci dokumentow okreslajacych prawa
cztowieka, wiekszos$¢ ucznidw nie potrafi ich nazwag,

7) uczniowie szkdt podstawowych jako gtowny powdd
braku akceptacji dla szkoty wymieniajg agresywne
zachowania ucznidw.

GIMNAZJA

Na podstawie opinii wyrazonych w ankiecie przez
ucznidw gimnazjow stwierdzono:
1) uczniowie gimnazjéw zostali zapoznani z
zagadnieniami dotyczacymi praw cztowieka (ponad
96% pozytywnych opinii),

4(58)/grudzier 2009 ( MINUT 7



2) wychowawcy klas zapoznali uczniéw z ich prawami
(90% pozytywnych opinii),

3) czes$¢ badanych ucznidéw stwierdza, ze ich prawa nie
sq W szkole przestrzegane (16% negatywnych opinii),
nie wszyscy uczniowie wiedzg, w jaki sposdob moga
dochodzi¢ swoich praw (17% negatywnych opinii)
wskazane przypadki tamania praw cztowieka w szkole
dotycza: agresywnych zachowan uczniéw wobec
siebie, przemoc fizyczna i psychiczna, brak tolerancji
ze strony nauczycieli, wielu uczniow wskazuje
rowniez tamanie ich prawa do swobody wypowiedzi,
najwiecej negatywnych opinii uczniéw dotyczy
relacji pomiedzy uczniami (52% badanych uwaza,
ze uczniowie nie szanuja sie wzajemnie)

nie wszyscy uczniowie potwierdzajg znajomosc¢
dokumentéw okreslajacych prawa cztowieka (32%
negatywnych opinii).

4)

5)

6)

7)

LICEA OGOLNOKSZTALCACE I PROFILOWANE

Na podstawie opinii wyrazonych w ankiecie przez
ucznidow stwierdzono:

1) uczniowie zostali zapoznani z zagadnieniami
dotyczacymi praw cztowieka (96% pozytywnych
opinii),

2) wychowawcy klas zapoznali ucznidw z ich prawami
(90% pozytywnych opinii),

3) uczniowie uwazajq, ze ich prawa sgq w szkole
przestrzegane (92% pozytywnych opinii),

4) nie wszyscy uczniowie wiedza, w jaki sposéb mogg
dochodzi¢ swoich praw (14 % negatywnych opinii)

5) wskazane przypadki tamania praw cztowieka w

szkole dotyczg oceniania oraz prawa do swobody

wypowiedzi,

uczniowie nie odrozniajg praw od uprawnien,

najwiecej negatywnych opinii uczniow dotyczy relacji

pomiedzy uczniami (21,28% badanych uwaza, ze
uczniowie nie szanujq sie wzajemnie) oraz akceptacji
swojej szkoty (18,05 negatywnych opinii)

nie wszyscy uczniowie potwierdzajg znajomosc¢

dokumentdw okreslajacych prawa cztiowieka (22%

negatywnych opinii).

6)
7)

8)

TECHNIKA

Na podstawie opinii wyrazonych w ankiecie przez
uczniow stwierdzono:

1) uczniowie uwazajq, ze ich prawa sg w szkole
przestrzegane (90% pozytywnych opinii),

2) ponad 20% badanych uczniéw wyraza negatywng
opinie na temat zapoznania z zagadnieniami
dotyczacymi praw cztowieka (zwrdcono uwage na
koniecznos$¢ naprawy tego zagadnienia),

3) wielu ucznidow uwaza, ze wychowawcy klas nie
zapoznali uczniéw z ich prawami,

4) nie wszyscy uczniowie wiedza, w jaki sposdéb mogg
dochodzi¢ swoich praw (ok. 17 % negatywnych
opinii),

5) wskazane przypadki tamania praw cztowieka w
szkole dotyczg ponizania godnosci ucznia, oceniania
oraz prawa do swobody wypowiedzi,

6) uczniowie nie odrdzniajg praw od uprawnien,

7) najwiecej negatywnych opinii uczniéw dotyczy
relacji pomiedzy uczniami (45% badanych uwaza,
ze uczniowie nie szanujgq sie wzajemnie) oraz
akceptacji swojej szkoty (31% negatywnych opinii)

8) nie wszyscy uczniowie potwierdzajg znajomosc
zagadnien dotyczacych praw cztowieka (22%
negatywnych opinii).

ZASADNICZE SZKOLY ZAWODOWE

Na podstawie opinii wyrazonych w ankiecie przez
uczniow stwierdzono:
1) Uczniowie badanych szkét zawodowych wyrazili
pozytywne opinie w wiekszo$ci zagadnien
wskazanych w ankiecie.
Negatywne opinie dotyczyty:
- znajomosci procedur dochodzenia swoich praw,
- wzajemnych relacji pomiedzy uczniami,
- akceptacji szkoty.
Podczas badania stwierdzono, ze wiedza uczniéw
na temat praw cztowieka nie jest zadawalajaca.
Zwrocono uwage na koniecznos¢ podjecia w tym
zakresie stosownych dziatan.m

2)

3).

Poiska Akcja Humanitarna - materialy edukacyjne

Prawo do nauki
prawem kazdego dziecka na swiecie

Zapewnienie realizacji tego prawa na catym sSwiecie
nadal jest wyzwaniem dla spotecznosci miedzynarodowej.
Przy okazji zastanawiania sie nad prawami naszych dzieci
warto przypomnie¢ o wielu mtodych ludziach, dla ktérych
chodzenie do szkoty jest nadal marzeniem.

W nastepnych paragrafach postaramy sie pokazac
problemy wynikajgce dla $wiata przy braku dostepu
do Edukacji oraz inicjatywy, jakie walcza o edukacje
dla wszystkich.

Prawo do nauki jest jednym z praw cztowieka
zapisanym w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka.

Artykut 26 méwi o tym, ze:

1. Kazdy cztowiek ma prawo do nauki. Nauka jest
bezptatna, przynajmniej na poziomie
podstawowym. Nauka podstawowa jest
obowigzkowa. Os$wiata techniczna i zawodowa jest
powszechnie dostepna, a studia wyzsze sg
dostepne dla wszystkich na zasadzie réwnosci, w
zaleznosci od uzdolnien.

2. Celem nauczania jest petny rozwdj osobowosci
ludzkiej i umocnienie poszanowania praw cztowieka
i podstawowych wolnosci. Krzewi ono zrozumienie,
tolerancje i przyjazn miedzy wszystkimi narodami,
grupami rasowymi i religijnymi oraz wptywa na
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poparcie dziatalnosci Organizacji Narodéw
Zjednoczonych zmierzajacq do utrzymania pokoju.

3. Rodzice majg prawo pierwszenstwa w wyborze
nauczania, ktérym objete beda ich dzieci.

Jednym z programow zajmujacym sie dostepem
do edukacji jest Edukacja dla Wszystkich
("Education for All") - $wiatowy ruch na rzecz
ksztatcenia , ktorego celem jest zapewnienie
podstawowego nauczania dzieciom, mtodziezy oraz
dorostym. Program ten zostat zainicjowany w 1990
roku na Swiatowej Konferencji w Jomtien w Tajlandii
przez organizacje: UNESCO, UNDP, UNFPA, UNICEF
oraz Bank Swiatowy.

Na konferencji w Jomtien ustalono, ze celem
programu Edukacja dla Wszystkich, jest
doprowadzenie do zaspokojenia podstawowych
potrzeb edukacyjnych wszystkich ludzi. Podkreslano
przy tym koniecznos¢ zadbania o wysoka jakosé
procesu ksztatcenia. Uczestnicy konferencji przyjeli
dokument zwany: Swiatowa Deklaracjq "Edukacja dla
Wszystkich" oraz plan dziatania na kolejnych 10 lat.
W momencie podpisania deklaracji:
® Ponad 100 milionéw dzieci, w tym ponad 60 milionéw

dziewczynek nie miato dostepu do szkédt
podstawowych

® Ponad 960 milionéw dorostych, z czego 2/3 to

kobiety, nie umiato pisac ani czytac.

Za najpilniejsze uznano doprowadzenie do
zaspokojenia podstawowych potrzeb edukacyjnych
wszystkich ludzi, przez co rozumie sie opanowanie
umiejetnosci czytania, pisania, liczenia, formutowania
mysli, rozwigzywania problemoéw, a takze wpojenie
postaw i wartosci.

Spotecznos¢é miedzynarodowa spotkata sie
ponownie w 2000 roku w Dakarze na Swiatowym
Forum "Edukacja dla Wszystkich", by przedstawic
bilans osiagnie¢ programu. Okazato sie, ze wielu
krajom nie udato sie zrealizowa¢ podstawowych
celéw, tj. zdobycia podstawowego wyksztatcenia i
zmniejszenia liczby oséb niepismiennych.

Obrady Swiatowego Forum w Dakarze zakonczyty
sie sformutowaniem szesciu celéw, ktoére powinny
zostac zrealizowane do 2015 roku:

1. Edukacja przedszkolna - upowszechnienie,
poprawa jakosci, objecie nig dzieci ze $rodowisk
zaniedbanych, ubogich;

2. Zapewnienie wszystkim dzieciom edukacji
podstawowej, obowigzkowej, bezptatnej i na
odpowiednim poziomie, ze szczegdlnym
uwzglednieniem dziewczat, dzieci ze Srodowisk
zaniedbanych i dzieci ze $rodowisk mniejszosci
etnicznych;

3. Zaspokojenie potrzeb edukacyjnych miodziezy i
dorostych, umozliwienie im zdobywania
umiejetnosci i wiedzy niezbednej w codziennym
Zyciu;

4, Zmniejszenie o 50% liczby analfabetéw wsréd
dorostych, zapewnienie im réwnego dostepu do
edukacji bazowej i mozliwos$ci statego
doksztatcania sie;

5. Eliminacja nieréwnosci w dostepie kobiet do
edukacji podstawowej i $redniej oraz zapewnienie
wszystkim kobietom edukacji podstawowej;

6. Poprawa jakosci ksztatcenia we wszystkich jego
aspektach w celu zapewnienia wszystkim ludziom
wymiernych rezultatéw ksztatcenia.

Pod Ramowym Planem Dziatania podpisato sie 164
krajow, ktore potaczyta wspolna wizja Edukacji dla
Wszystkich.

Cele programu moggq takze przyczyni¢ sie do
realizacji Milenijnych Celéw Rozwoju przyjetych
podczas Milenijnego Szczytu ONZ w 2000 roku w
Nowym Jorku. Dwa z o$miu celéw dotycza edukacji.
Zaktadaja one zapewnienie powszechnego nauczania
na poziomie podstawowym, a takze parytet pici w
dostepie do edukacji na poziomie podstawowym i
ponadpodstawowym.

Jak wyglada postep
w realizacji celé6w edukacyjnych?

MILENIJNE CELE ROZWOJU

Drugi Milenijny Cel Rozwoju zaktada zapewnienie -
do 2015 roku - wszystkim chtopcom i dziewczetom
mozliwosci ukonczenia petnego cyklu nauki na poziomie
podstawowym.
Wedtug Raportu dotyczacego realizacji
Milenijnych Celow Rozwoju 2008 (MDG Report
2008):
® 570 miliondéw dzieci na $wiecie jest zapisanych do
szkoty. Liczba dzieci w wieku szkolnym, ktére nie
chodzity do szkoty podstawowej spada. W 1999 roku
wynosita ona 103 miliony, a w 2006 roku 73 miliony.
W tymze roku wskaznik liczby dzieci zapisanych do
szkoty podstawowej w krajach rozwijajacych sie
osiggnat srednio 88%, wzrastajac z 83% w roku
2000.

® \W regionie Afryki Subsaharyjskiej wskaznik liczby
dzieci zapisanych do szkoty podstawowej dopiero
ostatnio osiggnat poziom 71%. Znaczacy wzrost
wskaznika odnotowuje sie od 2000 roku. Mimo to,
okoto 38 milionéw dzieci w wieku szkolnym w tym
regionie nadal nie chodzi do szkoty.

® \W Azji Potudniowej liczba dzieci chodzacych do szkoty
wyniosta ponad 90%. Jednak nadal ponad 18
milionow dzieci w wieku szkolnym nie jest zapisanych
do szkoty podstawowej.

We wszystkich regionach $wiata nieréwnosci w
dostepie do edukacji wcigz stanowig gtdowng bariere
dla petnej realizacji misji .

Prognozy wskazujg, ze bez zwiekszenia tempa

postepu, 58 z 86 panstw, ktore do tej pory nie
zapewnity powszechnego dostepu do edukacji
podstawowej, nie zrealizuje tego zatozenia do 2015
roku. Grupgq, ktéra najczesciej opuszcza szkote lub do
niej w ogdle nie uczeszcza sq dziewczeta i dzieci z
biednych domoéw lub z terendéw wiejskich.
Ostatnie szacunki pokazujg, ze 25 % dzieci w wieku
szkolnym, zyjacych na terenach wiejskich w krajach
rozwijajacych sig, nie chodzi do szkoty, podczas gdy
w miastach liczba ta wynosi 16 %.

Cel powszechnej edukacji podstawowej zakfada
nie tylko zapisanie do szkoty wszystkich dzieci.
Obejmuje on takze jakos$¢ edukacji, co oznacza, ze
wszystkie dzieci, ktére regularnie chodza do szkoty
powinny zdoby¢ podstawowe umiejetnosci czytania i
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pisania oraz zakonczy¢ szkote podstawowg w
okreslonym czasie. Przyktadem jest region Afryki
Subsaharyjskiej, gdzie wiele dzieci w wieku szkoty
$redniej nadal uczeszcza do szkoty podstawowej.

Aby dzieci nadal mogty rozwijac¢ swéj potencjat, a
kraje osiggna¢ postep, nalezy wprowadzi¢ te same
zatozenia co w szkole podstawowej, rowniez na
poziomie szkoty $redniej. W chwili obecnej, w krajach
rozwijajacych sie, mniej niz 55 %dzieci w stosownym
wieku uczeszcza do szkoty ponadpodstawowej.
Przyktadami sg regiony Oceanii, gdzie prawie 2/3 dzieci
w wieku szkoty $redniej nie chodzi do niej w ogdle ,
oraz Afryki Subsaharyjskiej , gdzie tylko ? dzieci chodzi
do odpowiadajacej ich edukacyjnej grupie wiekowej
szkoty ponadpodstawowej.

Wskaznik liczby dzieci zapisanych
do szkoty podstawowej (w procentach)
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Trzeci Milenijny Cel Rozwoju zaktada eliminacje
nieréwnego dostepu ptci do pierwszego i drugiego
szczebla edukacji do 2005 roku, a na wszystkich
szczeblach do 2015 roku.
® Jedynie 18 ze 113 krajow, ktéorym nie udato sie
zapewni¢ parytetu ptci w dostepie do edukacji na
poziomie podstawowym i ponadpodstawowym do
2005 roku, ma szanse zrealizowac ten cel do roku
2015.
® Dziewczeta stanowig
nieuczeszczajacej do szkoty.
Drzwi szkot otworzyty sie dla dziewczat w prawie
wszystkich regionach swiata. Wiele panstw z
powodzeniem promowato ich edukacje , zwiekszajac
tym samym ogdlng liczbe osdb uczeszczajacych do
szkoty. Pomiedzy 2000 i 2006 rokiem we wszystkich
rozwijajacych sie regionach liczba dziewczat
zapisanych do szkoét podstawowych wzrosta bardziej
niz w przypadku chtopcow. W rezultacie, dwa na trzy
kraje osiagnety rownos¢ w dostepie ptci do szkolnictwa
na poziomie podstawowym.
Mimo dowoddow s$wiadczacych o osiggnieciu
pewnego sukcesu, zwlaszcza w zakresie zapiséw do

55% populacji

szkoty podstawowej, w niektorych regionach rdznice
w edukacji chtopcéw i dziewczat sa bardzo wyrazne.
Najwieksze rozbieznosci w zakresie dostepu obu pici
do edukacji podstawowej wystepujg w regionach
Afryki Subsaharyjskiej, Oceanii i Azji Wschodniej.

Wskaznik liczby dziewczynek
zapisanych do szkoty podstawowej
w stosunku do chtopcow
(ilo$¢ dziewczynek na 100 chlopcow)
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"EDUKACJA DLA WSZYSTKICH"

Globalny Raport programu Edukacji dla Wszystkich
na rok 2008 - "Edukacja dla Wszystkich do 2015 roku:
czy damy rade?"

Jest to VI edycja ukazujacego sie co roku raportu
na temat stanu realizacji szesciu podstawowych celow
programu EdW, sformutowanych na Swiatowym Forum
w Dakarze w 2000 roku. Raport ukazat sie wiec
doktadnie w potowie okresu wyznaczonego do
realizacji zobowigzan podjetych podczas tego
spotkania, a majacych na celu zapewnienie
podstawowej edukacji dla wszystkich - dzieci i
dorostych - do roku 2015.

Zaledwie 51 ze 129 krajow osiggneto lub jest
bliskie osiagniecia czterech najistotniejszych celdow, tj.
zapewnienia edukacji podstawowej, zmniejszenia
liczby analfabetéw wsrdd dorostych, poprawy jakosci
ksztatcenia, eliminacji nieréwnosci w dostepie do

edukacji.
Najwieksze sukcesy programu od 2000 roku to:
®|iczba dzieci wuczeszczajacych do szkot

podstawowych wzrosta z 647 miliondw do 688
milionéw w latach 1995 - 2005. Jest to wzrost o 36
% w krajach Afryki Subsaharyjskiej i o 22% w Azji
Potudniowo-Wschodniej.

® Na catym Swiecie liczba dzieci w wieku szkolnym
nieuczeszczajacych do zadnej szkoty znacznie sie
obnizyta, z 96 milionéw do 72 milionéw w latach 1999
- 2005.

®\W 14 krajach zniesiono optaty za szkolnictwo
podstawowe.
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Realizacja poszczegoéinych celow:

1. Edukacja przedszkolna -
upowszechnienie, poprawa
jakosci, objecie nia dzieci ze
srodowisk zaniedbanych,
ubogich.

Pomimo spadku $miertelnosci
wérdd dzieci, wiekszo$c¢ krajow nie
podejmuje nalezytych dziatan, by
zagwarantowac opieke i dostep do
edukacji dla dzieci ponizej 3 roku
zycia.

Dostep do edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej
zwiekszyt sie, ale nadal pozostaje
niewystarczajacy w krajach Afryki
Subsaharyjskiej oraz w krajach
arabskich, gdzie edukacjaq
przedszkolna objetych jest
zaledwie 20% dzieci.

Programy dla dzieci ponizej 3
roku zycia zazwyczaj nie docierajg
do najbardziej potrzebujacych
dzieci z zaniedbanych $rodowisk.

2. Zapewnhienie wszystkim
dzieciom edukacji podstawo-
wej, obowiazkowej, bezptat-
nej i na odpowiednim poziomie,
ze szczegoOlnym uwzglednie-
niem dziewczat, dzieci ze
$érodowisk zaniedbanych i
dzieci ze srodowisk
mniejszosci etnicznych.

23 kraje, w ktorych nie istniat
obowigzek szkolny, uregulowaty
prawnie te kwestie od 2000 roku.
W chwili obecnej obowigzek szkolny
zostat wprowadzony w 95% z 203
krajow i regiondéw (objetych
raportem).

Wskaznik dzieci rozpoczyna-
jacych nauke w szkole
podstawowej wzrdst ze 130 min do
135 min w latach 1999 - 2005, jest
to wzrost o 4% w skali $wiatowej.
Duze postepy poczynity kraje Afryki
Subsaharyjskiej, gdzie liczba ta
wzrosta o 40%.

Spadta liczba dzieci w wieku
szkolnym nieuczeszczajacych do
szkoty. W 2005 roku wynosita ona
72 miliony.

Pomimo wzrostu liczby dzieci
uczeszczajacych do szkoty rdznice
w dostepie do edukacji pomiedzy
regionami, krajami, a takze wsig
oraz miastem sa nadal bardzo
widoczne. Dzieci z biednych
$rodowisk, a takze te zyjace w
slumsach, pozostajq w
niekorzystnej sytuacji.

Jesli utrzymane zostang obecne tendencje, to 58 z 86 krajow, ktére
nie wprowadzity do tej pory powszechnego nauczania podstawowego,
nie zrealizujg zatozen do 2015 roku.

3. Zaspokojenie potrzeb edukacyjnych mitodziezy i dorostych,
umozliwienie im zdobywania umiejetnosci i wiedzy niezbednej w
codziennym zyciu.

Programy edukacji nieformalnej nadal nie sg finansowane z pieniedzy
publicznych, chociaz niektére rzady rozwinety juz narodowe plany dziatan
wspierajace tego typu edukacje.

Edukacja nieformalna pozostaje gtdwnym sposobem zdobywania
wiedzy dla wielu mtodych ludzi z zaniedbanych $rodowisk oraz dorostych
pochodzacych z najbiedniejszych krajow Swiata.

4. Zmniejszenie o 50% liczby analfabetéw wsréd dorostych,
zapewhienie im rownego dostepu do edukacji podstawowej i
mozliwosci statlego doksztatcania sig;

Wsrdd dorostych obywateli $wiata 774 miliony - a wiec co piaty - sq
analfabetami. Dwie trzecie z nich mieszkaja w zaledwie 15 krajach. 64%
analfabetow to kobiety.

Wiekszos$¢ krajow zrobito niewielki postep w kierunku eliminacji
analfabetyzmu, wyjatkiem sg kraje Azji Wschodniej, a przede wszystkim
Chiny. Dla przyktadu, w krajach Afryki Subsaharyjskiej liczba analfabetow
zamiast spas¢, wzrosta ze 131 milionédw w latach 1984 - 1994, do 150
miliondw w latach 1995 - 2004.

Stopien alfabetyzacji w krajach rozwijajacych sie wzrést z 68% w
latach 1984 - 1994 do 77% w latach 1995 - 2004. Na catym $wiecie wynosi
on obecnie 82%.

Ze 110 krajow, ktére sg dalekie od osiggniecia zaktadanego celu, 72
na pewno nie uda sie zmniejszy¢ o 50% liczby analfabetéw wsrdd dorostych.

Szacowana liczba analfabetow na swiecie
w okresach 1985 - 1994 oraz 1995 - 2004

Lata 1985 — 1994 Lata 1995 - 2004
Liczba oséb Liczba oséb Réznica pomiedzy
w milionach % kobiet w milionach % kobiet |okresami:1985-1994
a 1995-2004 (%)
Swiat 864 63 774 64 -10,4
Kraje rozwijajace sie 851,3 63 764,4 64 -10,2
Kraje rozwiniete 9,3 65 8,2 62 -11,9
Afryka Subsaharyjska 131 61 150,3 62 14,8
Kraje arabskie 55,1 63 56,9 67 32
Azja Srodkowa 0,6 77 04 72 -39,7
Azja wschodnia 227,6 69 125,6 70 -44,8
i kraje Pacyfiku
Azja Potudniowa 394,1 61 387,8 63 -1,6
i Wschodnia
Ameryka Lacinska 36,6 55 38,2 55 4,4
i Karaiby
Ameryka
Péinocna/Europa 6.4 63 58 61 -94
Zachodnia
Europa 12,5 78 8,9 79 -28,8
Srodkowa/Wschodnia

5. Eliminacja nieréwnosci w dostepie kobiet do edukacji podstawowej
i Sredniej oraz zapewnienie wszystkim kobietom edukacji
podstawowej.

Roznica w rownym dostepie dziewczat i chtopcow do edukacji zostat
zmniejszony od 1999 roku, ale nadal pozostaje widoczny na catym

Swiecie.
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Dziewczeta wcigz stanowigq 60% dzieci
pozostajacych poza systemem edukacyjnym w krajach
arabskich i 66% w krajach Azji Potudniowo - Wschodniej.

Zaledwie 118 krajow na 188 (63%) z danymi
dotyczacymi wyksztatcenia podstawowego, osiggneto cel
parytetu ptci na tym poziomie do 2005 roku Jezeli chodzi
o edukacje II stopnia, zaktadany cel udato sie zrealizowad
37% krajow. Najgorzej sytuacja wyglada w krajach Afryki
Subsaharyjskiej, w krajach arabskich oraz krajach Azji
Potudniowo - Wschodniej. W kazdym z tych regionéw po
2 kraje osiagnety parytet pici w dostepie do edukacji.

6. Poprawa jakosci ksztatcenia we wszystkich jego
aspektach w celu zapewnienia wszystkim
ludziom wymiernych rezultatéw ksztaitcenia.

Jakos$¢ edukacji powinna znajdowac sie w centrum
zainteresowania panstw. Jesli brakuje wykwalifikowanych
nauczycieli, materiatédw, odpowiednio wyposazonych
szkdt, to jest mato prawdopodobne, Ze dzieci opanujq
nawet podstawy wiedzy.

Z raportu wynika, ze kraje nie poczynity wielkiego
postepu w zakresie poprawy jakosci edukacji.

W czterech krajach Afryki Subsaharyjskiej mniej
niz 25% ucznidow 6 klasy szkoty podstawowej, a w 6
innych krajach, zaledwie 10 % ucznidw, osiagneto
zadowalajace wyniki w czytaniu.

Chcac sprostaé¢ rosnacej liczbie dzieci
uczeszczajacych do szkdt, kraje rozwijajace sie stajg
przed problemem koniecznosci zatrudnienia wielu
nowych nauczycieli. Do 2015 roku w samych tylko
szkotach podstawowych potrzeba bedzie o 18
miliondw wiecej nauczycieli niz obecnie.

Kraje Afryki Subsaharyjskiej i Azji Potudniowo-
Wschodniej, cierpigce na staty niedobdr kadry
nauczycielskiej, zatrudniajg w wiekszosci nauczycieli
kontraktowych, o wiele gorzej wyksztatconych i optacanych,
a co za tym idzie - oferujacych nizszy poziom nauczania.

PODSUMOWANIE

® 73 miliony dzieci na $wiecie nie uczeszcza do szkoty, z
czego 55% stanowig dziewczynki. Prawie potowa z nich
zyje w krajach afryki subsaharyjskiej. Liczba ta zwieksza
sie i do 2015 roku osiggnie prawdopodobnie 1 milion.

e \W 2006 roku zaledwie 58% dzieci na $wiecie byto
zapisanych do szkoty ponadpodstawowej, w Afryce
Subsaharyjskiej odsetek ten stanowi 25%

® \W 2006 roku ok. 774 miliony osdb na Swiecie byto
analfabetami. Liczba ta stanowi 16% populacji
Swiata. 64% analfabetow to kobiety.m

Wybrata i opracowata: Anna Paluszek
Pomorskie Biuro PAH w Toruniu

Nauaczmy dzieci
czegos innego niz wojny!

1 wrzesnia rusza kampania
spoteczna "Akcja Edukacja". Srodki
zebrane podczas jej trwania Polska
Akcja Humanitarna przeznaczy na
zapewnienie dostepu do edukacji
dzieciom - ofiarom konfliktéw
zbrojnych

A_
[KCJA EDUKACJA
L Y

"Kazdy cztowiek ma prawo do nauki. Nauka jest bezptatna, przynajmniej
na poziomie podstawowym. Nauka podstawowa jest obowigzkowa. OSwiata
techniczna i zawodowa jest powszechnie dostepna, a studia wyzsze sg
dostepne dla wszystkich na zasadzie rownosci, w zaleznosci od uzdolnien".

Artykut 26
Powszechnej Deklaracji
Praw Cziowieka

Nie kazdy cztowiek na swiecie moze korzysta¢ ze swojego prawa

do nauki. Blisko 73 miliony dzieci nie chodzi do szkoty. Prawie potowa z
nich zyje w krajach Afryki Subsaharyjskiej - wynika z danych
opublikowanych w raporcie ONZ dotyczacym realizacji Milenijnych Celow
Rozwoju w 2008 (MDG Report 2008).

Polska Akcja Humanitarna rozpoczyna we wrzesniu 2009 roku

druga edycje kampanii "Akcja Edukacja". Jej celem jest zwrdcenie
uwagi na problem braku dostepu do edukacji w regionach dotknietych
konfliktami zbrojnymi oraz zebranie $rodkow umozliwiajacych
przeciwdziatanie temu problemowi.
- Nasze dziatania wynikajg z prze$wiadczenia, ze wtasnie edukacja jest jednym
ze sposobow ograniczania skrajnego ubdstwa. Chcemy przekonac Polakow,
ze warto wigczy¢ sie w wyréwnywanie globalnych szans edukacyjnych i
ogdlniej - w zagraniczng pomoc humanitarng - méwi Janina Ochojska,
prezes Polskiej Akcji Humanitarnej.

PAH od wielu lat realizuje projekty, ktorych celem jest umozliwienie
nauki dzieciom zyjacym w najbiedniejszych regionach swiata poprzez
m. in.: budowe i remont szkoét, wyposazenie sal lekcyjnych oraz
organizacje zaje¢ pozwalajacych zdoby¢ lub rozwinga¢ umiejetnosci
zawodowe.
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PAH przekonuje do zaangazowania sie w poprawe

sytuacji osdb, ktérych prawo do nauki jest tamane.

Wystarczy:

e Wysta¢ wiadomosc¢ o tresci "POMOC" na numer:
7261 w sieci: Heya, Orange, Plus, Play, Era

® Wptaci¢ dobrowolng kwote na konto bankowe:
41 1060 0076 0000 3310 0016 1001

® Kupi¢ otéwek (cena 2 zt) dostepny w sklepiku
internetowym www.sppah.org.pl:

Wszystkich chetnych do wsparcia kampanii zapraszamy
do odwiedzenia strony: www.akcjaedukacja.pl.

Partnerami kampanii "Akcja Edukacja" sa:
St. Majewski, Staedtler, World Kids Colouring Day, Grupa
Carrefour Polska, Greenfone, Agencja reklamowa G7,
Targi "Moje Dziecko", Magazyn Republika Dzieci, Radio
Akadrea, Polskie Radio PiK, Radio Wroctaw,
Polskie Radio Szczecin, Radio Rekord, Radio OKO, Cafe
News. ®

Magdalena Schab

Dtugoletnia wolontariuszka Pomorskiego Biura PAH w Toruniu, pracownica misji PAH
w Afganistanie, koordynatorka projektéw edukacyjnych w Afganistanie

Szkota w Afganistanie

"Zapewnienie wszystkim chtopcom i dziewczetom
mozliwosci ukonczenia petnego cyklu nauki na poziomie
podstawowym" to jeden z celdow Deklaracji Milenijnej,
przyjetej na Zgromadzeniu Ogdlnym Organizacji Narodow
Zjednoczonych w 2000 roku. Realizacja prawa do edukacji
jest nadal wyzwaniem dla Afganistanu, w ktérym pomimo
konstytucyjnego obowigzku szkolnego, edukacje
podstawowg pobiera 64% chtopcéw i 45% dziewczynek.

Upowszechnienie edukacji na poziomie
podstawowym wydaje sie mozliwe do osiggniecia, cho¢
w perspektywie dtuzszej niz do 2020 roku , jak
zatozono to w DM. Warunki konieczne to m.in.:
odbudowa infrastruktury szkolnej zniszczonej w trakcie
30 letniego okresu wojen ; podniesienie kwalifikacji
zawodowych nauczycieli ; przygotowanie narodowych
programow nauczania czy tez wybudowanie takiej ilosci
szkot, by nie byty one oddalone od miejsca
zamieszkania ucznidw o wiecej niz 4 kilometry. Takie
dziatania to powazne wyzwanie dla panstwa, wymaga
skoordynowania prac réznych podmiotéw oraz
poteznych naktadow finansowych.

Nasuwa sie jednak pytanie, czy spetnienie ww.
warunkéw wystarczy do upowszechnienia edukacji
formalnej w Afganistanie. W przypadku tego kraju
odpowiedz bytaby raczej negatywna. Niezbedna jest
bowiem zmiana w sposobie postrzegania szkoty w
Afganistanie.

Wplyw kultury afganskiej i struktury spotecznej

Spoteczenstwo afganskie to spoteczenstwo
agrarne. Mimo pojawiajacych sie, gtéwnie w miastach,

tendencji modernizacyjnych, nadal najwazniejsza ‘

instytucjg jest rodzina, bedaca najsilniejszym osrodkiem
socjalizacyjnym. Wiedza i umiejetnosci niezbedne do
przezycia przekazywane sg tradycyjnie - z pokolenia
na pokolenie. Rodzina zapewnia ciggtos¢
obowigzujacych wartosci kulturowych. Do dzi$ zywa jest
kultura opowiadania basni, ksztattujgca morale, wartosci
i postawy mtodych Afganczykow. Przekazywane tresci
edukacyjne podtrzymuja rodzimg tradycje i
obyczajowos¢ afganska - dziewczyny przygotowywane
sg do roli zon, matek i gospodyn, chtopcy do roli ojcdw

rodzin. Dom jest osrodkiem zycia. Moze spetniac
wiekszos$¢ potrzeb biologicznych, spotecznych i
konsumpcyjnych. Dominujaca wiezig rodzinng jest wiez
ekonomiczna. Kazdy cztonek rodziny, bez wzgledu na
ptec i wiek, jest wigczany w wykonywanie prac, majacych
na celu ekonomiczne przetrwanie rodzony (uprawa
ziemi, opieka nad zwierzetami).

Instytucja szkoly w Afganistanie

Bliskie nam pojmowanie szkoty, jako instytucji
ksztatcaqco - wychowujacej, jest jednak obce w
Afganistanie. Przez wieki funkcje te byly spetniane przez
krewnych - blizszych lub dalszych (w Afganistanie dominuje
rodowo-plemienna struktura spoteczna). By jednak nie
odnie$¢ mylnego wrazenia, ze szkoty w Afganistanie to
zupetne novum nalezy dopowiedzie¢, ze wielowiekowg
tradycje majq szkoty religijne - Madrasy i szkoty koraniczne.
Nowoczesna szkota, w rozumieniu szkoty zarzadzanej
przez wiadze panstwowe, funkcjonuje od niecatych stu
lat. Zostata powotana przez krdla Amanullaha Khana.
Zafascynowany Zachodem starat sie zmodernizowac
afganski system szkolnictwa, probujac wytaczy¢ go spod
strefy wptywow afganskich duchownych. Pierwsza

nowoczesna szkota dla chtopcéw zostata otwarta w 1903




Od 1935 roku zostato wprowadzone powszechne i
bezptatne szkolnictwo na terenie catego kraju.
Popularnos¢ edukacji formalnej wzrastata na przestrzeni
lat, by gwattownie spas¢ wraz z rozpoczeciem inwazji
ZSRR na Afganistan, niemal catkowicie zatamujac sie
podczas rzadéw talibow, w latach 1996-2001.

Wspoltczesny wizerunek szkoly

Choc¢ w praktyce nadal dla wiekszosci Afganczykdéw
wiedza wyniesiona z domu wystarczytaby do przezycia,
to jednak z roku na rok przybywa zwolennikéw edukacji
formalnej. Dotyczy to gtéwnie mieszkancow miast, ktorzy
w bezposredni sposdb doswiadczajg zachodzacej
modernizacji Afganistanu. Majg $Swiadomos¢, ze by
uzyskac specjalistyczng wiedze - niezbedna na rynku
pracy, nalezy wyjs¢ z domu, gdyz tradycyjna edukacja
nie odpowiada wymogom terazniejszosci. Wzrost
popularnosci edukacji formalnej jest réwniez wynikiem
kampanii edukacyjnych, zaangazowania spotecznosci
miedzynarodowej w Afganistanie oraz wzrostem
zrozumienia dla globalnych zaleznos$ci wsrod
Afganczykdw.

Notoryczne jest jednak wyrazanie uznania dla
edukacji formalnej i nieprzektadanie go na praktyke.
Rodzice nie decydujq sie na posytanie dzieci do szkot,
gdy edukacja szkolna jest krytycznie postrzegana w kregu
rodzinnym lub sasiedzkim. Szczegdlnie czesto dotyczy to
edukacji dziewczat, ktéra jawi sie jako sprzeczna z
afganskg kulturg. Wynika to takze z obaw zwigzanych z

bezpieczenstwem dziewczynek w drodze do szkoty lub
gdy szkoty nie sq w stanie zapewni¢ odpowiednich
warunkow do nauki (kobieta nauczyciel dla dziewczat,
wysoki mur otaczajacy szkote). Najczestsze sq jednak
motywy ekonomiczne. W spoteczenstwie agrarnym kazdy
cztonek rodziny spetnia okreslone funkcje. Dziecko w
szkole - to mniejsze zaangazowanie w wykonywanie
tradycyjnie przypisanych prac domowych (gotowanie,
pranie, sprzatanie czy wychowywanie rodzenistwa) czy
tez drobne zarobkowanie, majace na celu wspomozenie
rodzinnego budzetu. W tym jednym z najbiedniejszych
krajow Swiata, gdzie niezaspokajane sg najbardziej
podstawowe potrzeby, najwiekszym zmartwieniem jest
troska o przetrwanie, dopiero w dalszej kolejnosci rozwadj
intelektualny.

W najblizszym czasie nie nalezy spodziewac sie w
Afganistanie catkowitej redefinicji pojecia szkoty,
szczegdlnie w kontekscie funkcji wychowawczych,
rezerwowanych sobie przez rodziny. Stopniowo jednak,
co juz teraz mozna obserwowac, bedzie wzrastata
popularnos¢ szkoty jako instytucji ksztatcenia. Afganczycy
wiedzg, ze edukacja daje wiedze i umiejetnosci
niezbedne do efektywnego funkcjonowania we
wspotczesnym Swiecie. Naszym zadaniem jest wspieraé
ich w popularyzowaniu tej idei. Wyksztatcone
spoteczenstwo, to spoteczenstwo zdolne do
decydowania o samym sobie. A cel ten, jest celem
nadrzednym wszystkich dziatan pomocowych
realizowanych obecnie w Afganistanie.m

Magdalena Schab
Anna Paluszek

Afganistan - materialy dla naaczycieli

Polska Akcja Humanitarna od lat wspiera rozwoj
Afganistanu oraz stara sie pokazywa¢ mtodym Polakom,
ze warto o Afganistanie wiedzie¢ wiecej. Efektem tej pracy
bedzie miedzy innymi publikacja "Afganistan - materiaty
dla nauczycieli", ktora zostanie wydana w ramach
projektu Polskiej Pomocy 2009 r. Publikacje bedzie mozna
zamoéwié¢ od grudnia 2009 r. dzieki naszej stronie
www.pah.org.pl

Tworzac niniejsze materiaty, chcieliSmy zainspirowa¢ do
odkrywania wiasnych drég zrozumienia skomplikowanej
afganskiej historii, kultury zwiazanej z religi i tradycja, a
wreszcie naszych zwiazkéw z tym odlegtym krajem. Uwazamy,
ze warto uswiadamia¢ od najmtodszych lat fakt istnienia
réznorodnosci przy tej samej godnosci i prawach oraz
wspotzaleznosci globalnych.

Gtownym celem tej publikacji jest ukazanie
Afganistanu i jego mieszkancoéw z perspektywy
codziennych zmagan oraz sukceséw. Chcemy ukazac inng,
strone zycia w Afganistanie, z jaka spotykaja sie osoby
tam mieszkajace. Patrzac przez pryzmat zycia dziewczynki
idacej kilka godzin do szkoty, bo pragnie zostac lekarka
lub jej kolegi, ktory pracuje od 10 roku zycia, bo musi
wyzywic rodzine, inaczej widzi sie problemy tego kraju.
Autorzy i autorki tekstéw oraz scenariuszy starali/ty sie

ukazac¢ ztozonos$c zjawisk, jakie mozna zaobserwowac
w Afganistanie. Mamy nadzieje, ze publikacja ta
zainspiruje do rzetelnej, petnej szacunku i zrozumienia
edukacji o tym doswiadczonym przez los parstwie.

Wierzymy, ze pierwszym krokiem w dobrym
pomaganiu jest poznawanie, a wiec edukacja i wreszcie
poczucie solidarnosci. Zachecamy do podjecia sie tej
owocnej wyprawy w $wiat afganski. Znajdziecie w nim
Panstwo wiele smutku i problemoéw, obok jednak pojawia
sie sita, hart ducha oraz ujmujgca goscinnosc.

Na poczatek zamieszczamy ponizej jeden ze
scenariuszy przygotowanych w ramach publikacji.
Zapraszamy do korzystania!

Temat zajeé: "Przygoda z afganskag bajkq"

Scenariusz zaje¢ dla klas: nauczania zintegrowanego

(1-3 szkoty podstawowej)

Czas: 90 min

Gléwne zagadnienia zajec

- kultura stowa mdéwionego a kultura stowa pisanego

- bajka jako sposéb edukowania o dobrym
postepowaniu

- uczynnos$¢ oraz solidarnos$¢ jako wartosci
uniwersalne
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Cele zajec

Po zakonczeniu zaje¢ uczen potrafi:

wskazac¢ na mapie Afganistan

opowiedzie¢ wtasnymi stowami o sposobie uczenia
dobrego zachowania w Afganistanie

przytoczy¢ wiasnymi stowami poznana na lekcji bajke
afganskq

przedstawi¢ graficznie wybranego bohatera bajki
oraz uzasadni¢ swéj wybor

podac po jednym przyktadzie podobienstwa i roznicy
w polskich bajkach i tej afganskiej

- rysowanie

tekstu

Metody i techniki pracy
- opowiadanie bajki oraz zadawanie pytan
- rozmowa kierowana

Kluczowe pojecia
bajka afganska, dzinn, tradycja stowa modwionego i
pisanego, morat

Srodki dydaktyczne
Polityczna mapa $wiata, arkusze papieru i kredki, bajka
o "Ksieciu Masudzie i Krélu szczurow", pytania do

Czas

Co trzeba zrobic¢

Materiaty

Uwagi

3 min

Przedstaw uczniom temat zajec.

5 min

1.Porozmawiaj z dzie¢mi na temat ich ulubionych bajek lub basni.

2.Popros, aby wymienity ulubione tytuty i bohateréw.

3.Powiedz, ze jest taki kraj, gdzie opowiada sig¢ duzo bajek. Zapytaj
sie, kto chciatby taki kraj odwiedzi¢?

10 min

1.Pokaz Afganistan na mapie i zapoznaj dzieci z podstawowymi
informacjami o tym kraju.

2.2wr6¢ uwage, ze Afganistan jest krajem z bogata tradycjg
opowiadania bajek i basni.

3. Wyjasnij, ze piekne opowiadanie i recytowanie to czesto przywilej
najbardziej powazanych oso6b w spotecznosci.

4.Wytlumacz, ze kiedys byt to powszechny sposéb na
przekazywanie madrosci Zyciowych z pokolenia na pokolenie,
réwniez w Polsce.

Mapa polityczna
Swiata

Zdjecia do pobrania na
www.pah.org.p!

12 min

1.Zapros teraz dzieci, by wygodnie usiadty
Opcjonalnie:
Jesli jest taka moZliwo$¢, niech dzieci usigdq na podfodze.
Poinformuj, Ze w afganskich domach bardziej od krzesef i foteli sq
popularne poduszki i materace.

2.0Opowiedz bajke dzieciom. W zalezno$ci od poziomu
energetycznego grupy, podziel ja na czgsci, przerywajac
pytaniami.

Materiat pomocniczy
nr1

.Bajka o Ksieciu
Masudzie i krélu
Szczuréw.”

15 min

Zadaj dzieciom pytania do przeczytanej bajki. Po przeczytaniu bajki
lub w trakcie, na biezaco.

Materiat pomocniczy
nr2

5 min

1.Wytlumacz, ze za chwile przejdziecie do wykonania prac
plastycznych, na podstawie ustyszanej przed chwilg bajki.

2.Wytlumacz, ze przy rysowaniu dzieci uzyty wyobrazni, jak mogq
wygladaé postacie, miejsca i sytuacije.

Kredki, arkusze
papieru

25 min

1.Zachegé uczniéw do narysowania jednego z bohateréw
przeczytanej bajki.

2.Rozdaj materialy plastyczne.

3. Wspdlnie przypomnijcie, jacy bohaterowie wystapili w bajce.

Opcjonalnie:

Dzieci moglyby narysowac ilustracje do cafej bajki. Wczesniej jednak
warto rozpisaé bajke na scenki. Kazde dziecko lub w parach losujg
wtedy po jednej karteczce. ZtoZzone nastgpnie razem utworzytyby
ilustrowang wersje bajki.

10 min

Popros uczniéw o pokazanie swych prac.
Zache¢ dzieci by opowiedzialy o swoich wyborach, dlaczego wybraty
takiego, a nie innego bohatera.

5 min

Podsumowanie zajeé.

Popros dzieci o podzielenie sig opiniami, czy bajka przypomina inne
bajki, ktére znaja? Jakie elementy byly zaskakujace, a jakie znane?
Dowiedz sig, czy tatwo byto wyobrazi¢ sobie, a nastepnie narysowaé
bohaterow?

Jesli tak, dlaczego mogto by¢ to trudne?

Warto tutaj podkresli¢, ze pomimo takiej odlegtosci i réznic mozemy
moéwi¢ o wielu podobiefstwach pomiedzy Polska a Afganistanem.
Oznacza to, ze rowiesnicy afganscy uczg sig podobnych zasad i
wartosci, jak dzieci polskie, jak dobroé, umiejgtnos¢ dzielenia sig i
potrzeba dobrych uczynkéw.
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MATERIALY POMOCNICZE

Materiat pomocniczy nr 1

Propozycja: dla miodszych grup warto podzieli¢
bajke na czesci, w zaleznosci od dynamiki w grupie i
zadawac pytania po mniejszych partiach tekstu.

"Ksiaze Masud i krél Szczur" - bajka afganska

Dawno, dawno temu w Afganistanie zyt krol, ktéry miat
dwdjke dzieci - blizniakéw - corke o imieniu Fatima i syna
0 imieniu Masud. Ojciec spedzat duzo czasu ze swoimi
dzie¢mi, bawigc sie z nimi w pieknym krélewskim ogrodzie.
Gdy odwiedzali go goscie, Fatima i Masud zawsze siedzieli
przy jego tronie.

Pewnego dnia, gdy Fatima i Masud bawily sie w ogrodzie
pitkq z prawdziwego ztota, zabawka poturlata sie w strone
krzakéw. Gdy, dzieci poszty poszukac zguby, ze zdziwieniem
odkryty, ze w tej czesci ogrodu jest wiele gtebokich dziur w
ziemi, ktorych jeszcze do wczoraj nie byto.

Widzac to Ksigze Masud zwrdcit sie do siostry: Pitka
musiata wpas¢ do jednej z tych dziur, zejdzmy i poszukajmy
jej. Wziat siostre za reke i zeszli do tunelu. Po kilku minutach
w ciemnosciach znalezli sie w grocie o$wietlonej tysigcem
matych Swiatetek. Wtem, dzieci z oddali ustyszaty gtos:
Podejdzcie moi drodzy. Jesli szukacie swojej ztotek pitki jest
tutaj, wpadfa do mojego domu.

- Kim jestes? - zapytat Ksigze Masud - Zwrd¢é nam pitke i
zostawimy Cie w spokoju.

W tym samym momencie $wiatta zaczety bardziej migotaé
i przed oczyma dzieci ukazat sie krélewski tron, na ktérym
siedziat szczur.

- Witajcie - zwrdcit sie do Masuda i Fatimy - Jestem krélem
szczurdw, ktory rzadzi wszystkimi szczurami w tym regionie.
Moi gdrnicy pracuja z catych sit, by naprawic te dziury pod
ogrodem. Nagle dzieci dostrzegty, ze otacza ich tysigce
szczurdow trzymajacych mate pochodnie.

Ztota kula lezata u stdp Krola Szczurdw, wiec chtopiec schylit
sie po nig. Podnoszac jg, zwrocit sie do krdla Szczurdw
- Dziekuje bardzo i przepraszam, ze Cie niepokoilismy. Nie
wiedzieliSmy o istnieniu Twojego krdlestwa.

Gdy Masud chciat juz odchodzi¢, Krél go zatrzymat -
Chtopcze do jutra moi gornicy powinni skoriczy¢ prace. Nim
wyjdziesz, chciatbym poprosi¢ Cie o przystuge. Sprobuj
zacheci¢ patacowych ogrodnikow, by pracowali w innej czesci
ogrodu do czasu, gdy nie zasypiemy tych dziur i nie
wykopiemy innego tunelu. Dzieci obiecaty pomdc krdlowi i
pozegnaty sie serdecznie.

Gdy dzieci wrdcity do ogrodu, ksigze Masud polecit swojej
siostrze, by szybko pobiegta i porozmawiata z
ogrodnikami. Aby spetni¢ obietnice dang Krélowi
Szczurdw Fatima zwrdcita sie do ogrodnikow:

- Chce sprawi¢ mojej mamie niespodzianke. Prosze,
poscinajcie tyle réz z drugiego korica ogrodu, ile tylko
udzwigniecie i zaniescie do pafacu. Ogrodnicy wypetnili
prosbe dziewczynki i $cinali kwiaty do wieczora. W tym
czasie Masud siedziat przy dziurze i obserwowat, jak
szczury zakopuja dziure.

Nastepnego dnia, kiedy dzieci bawity sie pitkq w ogrodzie,
przez przerwe w murze zajrzata staruszka - zebraczka i
zawotata do chiopca: Dajcie mi jedng monete, ksieciu.
Umieram z gtodu, musze kupié¢ sobie co$ do jedzenia. Miej
lito$¢ nade mna.

Styszac te stowa Fatima zwrdcita sie do brata: Daj tej biednej
kobiecie ztotg kule, nie mamy nic wiecej by sie z nig podzielic.

Moze sprzedac jg na targu i kupi¢ sobie jedzenie. Masud sie
zgodziti wyciggnat pitke do staruszki. W jednej chwili staruszka
zlapata nie tylko pitke, ale i reke chtopca i zaczeta go do siebie
przyciggac. Chiopiec bezskutecznie prébowat wyrwac sie,
gdyz okazalo sie, ze staruszka nie byta zwyklg zebraczka,
lecz ztosliwym duchem - dzinnem. Nim Fatima zdotata
cokolwiek zrobi¢, zebraczka wrzucita chtopca do worka i
uciekta w nieznane. Fatima opowiedziata wszystko ojcu. Krdl
rozkazat swojej strazy szukac chtopca w catym kraju.
Fatima szlochata w ogrodzie, gdy nieoczekiwanie u jej
stop pojawit sie szczur.

- Ksiezniczko przesytam dla Ciebie pozdrowienia od mojego
Krdla. Mam dla Ciebie dobre wiesci. Wiemy, kto porwat twojego
brata i gdzie jest. Jeden z nas poszedt go uwolnic¢ i wkrotce
Masud bedzie znowu w domu. Badz dzielna. Powiedziawszy
to odwrdcit sie i wskoczyt do dziury. Fatima ustyszawszy
te stowa szybko pobiegata do rodzicéw podzieli¢ sie z nimi
dobrymi wiesciami. Rodzice z niedowierzaniem stuchali
opowiesci dziewczynki.

Tymczasem kobieta dzinn zabrata chtopca do swojej
kryjéwki - starej studni na obrzezach krélestwa. Worek
z chtopcem powiesita na haku, a sama zajeta sie ztotg
kula. W koncu zasneta na ziemi. Gdy Masud rozmyslat,
jak sie uwolni¢, nagle ujrzat szczura. Ten odezwat sie do
chiopca: Postuchaj Ksiaze, przyszedtem Cie uwolnic¢. Mdj krol
wystat mnie, by Cie uratowad. Powiedziawszy to szczur
zaczat przegryzac dno worka. Po pot godzinie dziura byta
na tyle duza, ze chtopiec zdotat sie przez nig przecisnac i
wyskoczy¢ z worka.

Masud nie zdazyt podziekowac, gdy szczur rzekt do niego:
Musimy sie pospieszy¢. Kopatem tunel przez ostatnie 12
godzin i niebawem wypetni go woda. Musimy uciec nim obudzi
sie dzinn. Masud i szczur uciekli po drabinie. Gdy juz prawie
byli na powierzchni dzinn sie przebudzit i zaczaf krzyczeé.
Nie zdazyt jednak nic zrobi¢, bo studnie zalata woda, a
pitka wyptyneta na powierzchnie.

Szczur rzekt do chtopca: Zotnierze twojego ojca juz jada,
beda tu niebawem, odwrdcit sie i wszedt do tunelu. Nim
zniknat przestat chtopcu pozdrowienia od Kréla szczurow
i dodat: Jesli kiedykolwiek bedziesz miat jakie$ problemy,
zawofaj jednego z nas, a my zrobimy, co w naszej mocy.
Powiedziawszy to zniknat.

Chtopiec wkrétce na horyzoncie zobaczyt zotnierzy. Ci z
radoscig przywitali chtopca a Krdl z radosci po powrocie
syna wydat przyjecie. Na dworze bawiono sie przez
siedem nocy. Krdl dziekowat Allahowi za jego taske w
ocaleniu Masuda. Z radosci kazat tez zabic¢ owce i rozdac
je ubogim w swoim krélestwie.

Przygotowane na podstawie: Tales of Afghanistan,
Amina Shah. The Octagon Press London, 1982.

Materiat pomocniczy nr 2

Przyktadowe pytania do tekstu: 1. Jak miata na imie corka
kréla? 2. Jak miat na imie syn kréla? 3. Jakg zabawkg
bawity sie dzieci? 4. Gdzie zagineta ztota kula? 5. O co
poprosit krél Szczuréw Fatime i Masuda? 6. Jakie kwiaty
Fatima kazata $cigc dla swojej matki? 7. Kim byta kobieta,
ktora poprosita dzieci o monety? 8. Dlaczego dzieci
zdecydowaty sie dac¢ ztotg kule staruszce? 9. Gdzie byt
przetrzymywany Masud? 10. Kto przyszedt uwolnié
Masuda? 11. Czy Masud odzyskat ztotg kule? 12. Co sie
stato z dzinnem? 13. Co zrobit krél po powrocie syna?
14. Czego dowiadujemy sie z tej opowiesci, jaki jest jej
morat? 15. Czy znacie inne opowiesci z dzinnem?m
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Jak skatecznie aktywizowaé | motywowa< ucznia?
Nauczanie programowane, poczqtki oraz stan obecny

Nauczanie to wspomaganie naturalnych
zainteresowan ucznia, jego dazen do poszukiwania
wiedzy oraz doskonalenia umiejetnosci, czyli
kierowanie procesem uczenia sie. Warunkiem
koniecznym do wypetnienia aktu nauczania jest fakt,
ze oba podmioty w nim uczestniczace - nauczyciel
i uczen sg w réwnym stopniu zainteresowane
osiggnieciem wyznaczonych zadan programowych.

Uczenie sie to ziozony proces zdobywania
i gromadzenia doswiadczen, w wyniku czego powstajg
nowe formy zachowania sie i dziatania lub nastepuje
modyfikacja zachowan i dziatan wczesniej nabytych.

Motywowanie to proces swiadomego i celowego
oddziatywania na motywy postepowania ludzi poprzez
stwarzanie srodkdéw i mozliwosci realizacji ich systemoéw
wartosci i oczekiwan dla osiggniecia celu motywujgcego.

Aktywizowanie to "stawianie ucznia w takiej
sytuacji, aby odczuwat potrzebe podejmowania
samodzielnych dziatan, jakich od niego oczekujemy, aby
nabywat umiejetnosci wspétdziatania w grupie, co jest
szczegdlnie przydatne w zyciu dorostym."! Aktywnos$¢
ucznia jest niezbednym warunkiem do podjecia nauki.
Wysitek intelektualny i fizyczny mozna kompensowac,
uswiadamiajac uczniom cel i zadania jakie nalezy
wykona¢, aby osiggna¢ pozytywne wyniki uczenia sie.

Zarowno szkolnictwo, jak i nauczanie, a takze
jego organizacja posiadajg bardzo dawne tradycje,
siegajace juz czasow antycznej Grecji i Rzymu.

W starozytnych Polis propagatorami wiedzy
i réwnoczesnie pierwszymi nauczycielami byli sofisci z
Pitagorasem na czele oraz dziatajacy w tym samym czasie
w Atenach - Sokrates. Juz wtedy nauczyciele swiadomi
byli potrzeby motywowania i aktywizowania uczniow.
Sokrates byt twdrcg podstawowych metod nauczania:
e Elenktycznej - czyli zbijania, polegajacej na

doprowadzeniu do absurdu fatszywej tezy
przeciwnika poprzez potraktowanie jej w sposob

powazny. Sokrates tym samym zmuszat adwersarza
do samodzielnego wyciggania wnioskow z wiasnej
tezy, do czasu, az doprowadzity one do twierdzenia
sprzecznego z twierdzeniem powszechnie uznanym
lub z samg tezg pierwotna.

e Majeutycznej - zwanej sztuka potozniczg lub
wspolnego poszukiwania, znanej dzi$ jako metoda
heurystyczna.

¢ Indukcyjnej, ktérej celem byto zdobywanie wiedzy
pewnej i rzetelnej.

We wspotczesnej szkole w celu przekazania
uczniowi wiedzy przedmiotowej stosuje sie rézne
$rodki pracy. I tu na pierwszy plan wysuwa sie termin
metoda nauczania. Stowo to pochodzi od greckiego
methodos, co znaczy badanie, sposéb badania, droge
dochodzenia do prawdy.

Metoda ksztaicenia to wyprdébowany
i systematycznie stosowany uktad czynnosci
nauczycieli i uczniéw, realizowanych swiadomie w celu
spowodowania zatozonych zmian w osobowosci
i psychice uczniéw. Poszerzanie jego horyzontéw
myslowych oraz zdolnosci poznawczych.

Stosowane we wspotczesnej szkole metody
nauczania mozna podzieli¢ na pie¢ zasadniczych grup:
1. Metody podajace
2. Metody problemowe
3. Metody eksponujace
4. Metody programowane
5. Metody praktyczne.

Pozwole sobie pokréotce omoéwic¢ kazdg z nich.

Wykorzystywane zazwyczaj w polskim szkolnictwie

metody podajace (metody asymilacji wiedzy) to:

e Wyktad informacyjny

e Pogadanka

e Opowiadanie

e Opis

e Anegdota
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e Prelekcja
e Odczyt
e Objasnienie lub wyjasnienie.

Wyktad polega na bezposrednim lub tez posrednim
przekazywaniu wiedzy danemu audytorium. Aktywne
uczestniczenie w wyktadzie wymaga od stuchaczy
duzego wysitku i znacznej dojrzatosci umystowej. Z tego
wzgledu stosowany moze by¢ sporadycznie w szkofach
podstawowych oraz gimnazjach. Metoda ta stanowi
jedng z podstawowych metod nauczania w szkotach
wyzszych.

Typowe dla wyktadu elementy to przekazanie
informacji w sposdb systematyczny i logicznie
uporzadkowany, w zwigzku z czym, wymaga od
prelegenta gruntownego przygotowania oraz
wczesniejszych refleksii.

Wyktadowca powinien tres¢ wyktadu wigzaé
umiejetnie z zyciem (jest to mozliwe do zrealizowania
w kazdej sytuacji - réwniez na lekcji matematyki),
dobiera¢ trafne i interesujace przyktady.

Wyklad informacyjny to taki, w ktérym tesc jest
bezposrednio przekazywana przez nauczyciela w
gotowej do zapamietania postaci.

Pogadanka polega na rozmowie nauczyciela z
uczniami, przy czym nauczyciel jest w tej rozmowie osobg
kierujacg na odpowiednie tory myslenia. Zmierzajac do
osiggniecia zaplanowanego celu, stawia uczniom
pytania, na ktére oni z kolei udzielajg odpowiedzi.
Pogadanka moze stuzyc:

- przygotowaniu uczniéw do pracy na lekcji
- zaznajamianiu ich z nowym materiatem
- systematyzowaniu i utrwalaniu wiadomosci.

Opowiadanie - jego celem jest zaznajomienie
uczniow z pewnymi rzeczami, zjawiskami,
wydarzeniami lub procesami w formie stownego opisu.
Opowiadanie wdraza uczniéw do stuchania ze
zrozumieniem i zapamietywania najwazniejszych
faktow, uczy poprawnego wyrazania mysli.

Opis jest najprostszym sposobem zaznajamiania
ucznidéw z nieznanym dotad materiatem. Zalecany jest
zaréwno wtedy, gdy nie ma mozliwosci zastosowania
odpowiedniego po-kazu, jak i wtedy, gdy opisowi
towarzyszy pokaz opisywanych przedmiotéw lub ich
modeli czy rysunkow.

Anegdota to zwiezte opowiadanie, zazwyczaj
zakonczone zabawng i zaskakujacg puentg. Celem
anegdoty jest rozbudzenie ciekawosci poznawczej,
zachecenie uczniow do samodzielnego zdobycia
wiekszej ilosci informacji na dany temat, utatwienie
zapamietania pewnych faktéw, roztadowanie
atmosfery.

Prelekcja to odmiana wyktadu o tresci
popularnonaukowej.

Odczyt to réwniez jedna z odmian wyktadu. Metoda
ta polega na zreferowaniu tresci przygotowanych na
pismie.

Objasnienie lub wyjasnienie to ttumaczenie
polegajace na wyprowadzeniu oraz prostym
wprowadzeniu udowodnionego wczesniej twierdzenia.
Stosowane w nauczaniu metody problemowe to:
® \Wyktad problemowy
e Wyktad konwersatoryjny
® Klasyczna metoda problemowa

® Metody aktywizujace:
- metoda przypadkdéw
metoda sytuacyjna
inscenizacja
- seminarium
- dyskusja dydaktyczna
gry dydaktyczne
Wykiad problemowy jest ilustracjq jakiegos problemu
naukowego lub praktycznego, zawiera wskazowki i
rozwazania na temat kierunkéw i sposobdw jego
rozwigzywania oraz konsekwencji z tego wynikajacych.
Wyktad konwersatoryjny polega na spdjnym
potaczeniu fragmentéw méwionych wyktadu z
wypowiedziami stuchaczy lub z wykonywaniem przez nich
odpowiednich éwiczen teoretycznych albo praktycznych.
Klasyczna metoda problemowa polega na:
® wytworzeniu sytuacji problemowej
® zapoznaniu z sytuacjg problemowaq
® doktadnym sformutowaniu problemu, a takze
pomystow jego rozwigzania

e weryfikacji pomystdw rozwigzania

® porzadkowaniu i stosowaniu uzyskanych wynikéw
w nowych zadaniach o charakterze praktycznym lub
teoretycznym.

Cechg charakterystyczng tej metody jest
dominacja uczenia sie nad nauczaniem. Przede
wszystkim pobudza ona aktywno$é, a takze wiare w
siebie, utwierdzajac ucznia w przekonaniu, ze jest on
w stanie rozwigzywac coraz trudniejsze problemy.
Powtarzajacy sie czesto brak mozliwosci rozwigzania
powierzonego zadania skutkowac¢ bedzie
zniecheceniem i wytaczeniem sie z procesu
poszukiwania.

Metody aktywizujace:

Metoda przypadkoéw polega na rozpatrzeniu
przez grupe uczniow opisu jakiego$ przypadku i
wyjasnieniu go. Po otrzymaniu opisu wraz z kilkoma
pytaniami, na ktére nalezy odpowiedzie¢, uczniowie
sami formutujg dalsze pytania wyjasniajgce dany
przypadek, a nauczyciel udziela na nie odpowiedzi.

Metoda sytuacyjna polega na wprowadzeniu
uczniow w jaka$ ztozong sytuacje. Zadanie ucznidéw
polega na zrozumieniu jej oraz podjeciu decyzji w
sprawie rozwigzania - opowiedzenie sie "za" lub
"przeciw". Uczniowie powinni przewidzie¢ skutki decyzji.

Metoda inscenizacji polega na graniu roli w
sytuacji fikcyjnej. Istotnym czynnikiem tej metody jest
odtwarzanie przez ucznidw zachowan jakiej$ postaci.
Inscenizacje o charakterze rzeczywistym stuza do
odtwarzania wydarzen historycznych, biografii
stawnych ludzi, funkcjonowania instytucji lub organizacji.
Inscenizacje o charakterze fikcyjnym stosuje sie w
odtwarzaniu bajek, legend, utwordw literackich, scen
z zycia. Celem tej metody moze by¢ poznanie czegos
nowego, praca o charakterze pomocy terapeutycznej.

Zajecia prowadzone metoda seminaryjna maja
na celu dokfadniejsze poznanie wybranej dziedziny
wiedzy lub jej zagadnien. Metoda ta stosowana jest
najczesciej na wyzszych uczelniach. Mozna stosowac
ja rowniez w szkotach $rednich w celu przygotowania
uczniow do zdawania egzaminu maturalnego z
wybranych przedmiotow, zwtaszcza w zakresie
rozszerzonym. W klasach gimnazjalnych badz szkotach
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podstawowych mozna wprowadzi¢ pewne elementy
tej metody na zajeciach kot przedmiotowych.

Dyskusja dydaktyczna to metoda ksztatcenia
polegajgca na wymianie zdan miedzy nauczycielem i
uczniami lub tylko miedzy uczniami. Uczestnicy dyskusji
prezentujg wtasne poglady lub odwotujgq sie do
pogladow innych osob. Stosowanie tej metody zaleca
sie wtedy, gdy uczniowie reprezentujg znaczny stopien
dojrzatosci i samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy, w
formutowaniu zagadnien, w doborze i jasnym
przedstawianiu wtasnych argumentéw oraz w
rzeczowym przygotowaniu sie do tematu dyskusji.
Dobrze przeprowadzona dyskusja uczy rozumienia
problemu, samodzielnego zajmowania stanowiska,
operowania argumentami i krytycznego myslenia. Uczy
jednoczesnie liczenia sie ze zdaniem innych i uznawania
odmiennych argumentéw, jesli sg trafne oraz lepszego
rozumienia ludzi. Sprzyja klarowaniu sie wtasnych
przekonan i ksztattowaniu wtasnego pogladu na $wiat.

Gry dydaktyczne to pewna forma zabawy
podlegajacej doktadnie sprecyzowanym regutom. Wyrdznic¢
mozemy gry: symulacyjne, decyzyjne i psychologiczne.

Gry symulacyjne polegaja na odtwarzaniu
bardziej ztozonych sytuacji problemowych. Zazwyczaj
sgq to rdéznego rodzaju gry strategiczne. Ucza, ze
podjecie okreslonych dziatan wptywa w konkretny
sposéb na zmiane rzeczywistosci.

Gry decyzyjne stuzg wyrabianiu u uczniow
umiejetnosci wszechstronnego analizowania
problemoéw sktadajacych sie na pewng okreslong
sytuacje oraz podejmowania odpowiednich decyzji.

Gry psychologiczne stwarzajg mozliwos¢ ¢wiczenia
nowych zachowan, sg okazjq do uzewnetrzniania
nowych umiejetnosci w sytuacjach pozbawionych stresu,
zachecajg do podejmowania préb zmiany zachowan.
Typowe metody eksponujace to:
® Film
® Sztuka teatralna
® Ekspozycja
® Pokaz potaczony z przezyciem

Powyzsze metody majq na celu zaprezentowanie
danego przedmiotu, sceny z zycia, historii itd. w celu
doktadnego i obrazowego przedstawienia. Przemawiajq
do wyobrazni w zwigzku z czym utatwiajg nauczanie.
Do grupy metod praktycznych zaliczamy:
® Pokaz
® Cwiczenia przedmiotowe
® Cwiczenia laboratoryjne
® Cwiczenia produkcyjne
® Metode projektéw

Pokaz polega na demonstrowaniu uczniom
naturalnych przedmiotéw lub ich modeli, zjawisk,
wydarzen lub procesow i objasnianiu ich istotnych cech.

Cwiczenia przedmiotowe polegaja na
wielokrotnym wykonywaniu pewnych czynnosci w celu
nabycia wprawy i uzyskania wysokiej sprawnosci i duzej
wydajnosci w dziataniach praktycznych, a takze
intelektualnych. Szczegdlng role odgrywajg w nauczaniu
zasad matematyki, jezykdéw obcych oraz np. ortografii.

Podczas ¢wiczen laboratoryjnych uczniowie
samodzielnie przeprowadzajg eksperymenty, ktdre
nastepnie wykorzystujg w celu formutowania pewnych
uogolnien.

Cwiczenia produkcyjne sprowadzajg sie do
bezposredniej realizacji zadan wytworczych.
Przebiegaja wediug nastepujacego schematu:

- uswiadomienie sobie niezbednych krokéw w celu w
realizacji danego zadania

- opracowanie projektow, rysunkéw i modeli prac

przygotowanie materiatdw i narzedzi

- wykonanie prac

- samokontrola, kontrola i ocena wykonanych prac.
Metoda projektow polega na spontanicznym
rozwigzywaniu wybranego zagadnienia w jego
naturalnych warunkach (to znaczy tam, gdzie problem
wystepuje rzeczywiscie) przez samodzielne i wolne od
schematéw rozumowanie i dziatanie. Zajecia szkolne
ucznioéw, zaréwno lekcyjne jak i pozalekcyjne, wymagaja
zastosowania zréznicowanych form organizacyjnych,
poniewaz majg przygotowac uczniow do pracy w
réznych sytuacjach i uktadach spotecznych.
Skupmy sie teraz na sednie sprawy - czyli
nauczaniu programowanym.
Jego poczatkéw mozemy sie upatrywaé w Stanach
Zjednoczonych[1]. Gtéwne przyczyny zas$ to:
® Szybki wzrost liczby uczniéw w szkotach.
® Dla poréwnania, w roku 1949/50 liczba uczniéw w
Stanach Zjednoczonych wynosita 28 660 tys. , zas
10 lat pdzniej, czyli w roku 1959/60 - 42 700.

e Niedobdr panstwowych $rodkéow finansowych
tozonych na wyksztatcenie.

® Wzgledy polityczne. Che¢ "dogonienia" wysokiego
poziomu szkolnictwa radzieckiego.

Gtéwne argumenty przemawiajace na korzys¢

nauczania programowanego:

® mozliwos¢ indywidualnego dostosowania tempa pracy

® mozliwo$¢ indywidualnego dostosowania zakresu
materiatu nauczanego

® mozliwo$¢ samodzielnej pracy

® mozliwo$¢ samokontroli postepdw swojej pracy, a takze
$ledzenia przez nauczyciela postepdéw pracy ucznia

Nauczanie programowane (liniowe, rozgatezione,
mieszane i blokowe) charakteryzujg nastepujace elementy:
® materiat nauczania podzielony jest na mate czesci
® kazda udzielona przez ucznia odpowiedz (zaréwno w

drodze wyboru, jak i przez wypetnienie luk w tekscie) na
biezagco poréwnywana jest z odpowiedzig poprawng
® jesli uczen udzielit btednej odpowiedzi ponownie
analizuje dang partie materiatu, a jesli poprawnej
przechodzi do nastepnej czesci
® kazda nastepna czes$¢ posiada wiekszy stopien
trudnosci od czesci poprzedniej

Nauczanie programowane prowadzone by¢ moze
z uzyciem komputera, maszyny dydaktycznej lub
podrecznika programowanego.

Obecnie dostepnych jest wiele komputerowych
programow dydaktycznych spetniajacych warunki
nauczania programowanego, np. do nauki matematyki
mozna uzy¢ programow:

Geometry Expressions
Cindirella
Mathematika
Cabri
Geometry Skatchpad itd.
Weditug mnie nauczanie programowane jest jedyna
z wyzej wymienionych metod umozliwiajacg jednoczesne

uhwhe
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motywowanie, jak i aktywizowanie.
Komputery (na lekcjach innych niz
informatyka), kalkulatory graficzne,
programy dydaktyczne sg nadal
nowoscig w polskich szkotach, za$
nauczyciele siegaja po nie bardzo
sporadycznie. Fakt ten, jak rowniez
charakter powyzej wymienionych
pomocy dydaktycznych sprawia, iz
budzg one wsrdd ucznidw ogromne
zainteresowanie. Proste w obstudze i
bogato wyposazone programy
komputerowe o wiele bardziej
motywujg ucznia niz zwykta ksigzka.
Celem w nauczaniu matematyki (ale
rowniez innych przedmiotow) jest
uksztattowanie pewnych pojec i
struktur, a takze przyczynianie sie do
rozwoju  ogolnych  zdolnosci
poznawczych i logicznego myslenia.
Bez aktywnego udziatu ucznia w
procesie nauczania - uczenia sie, bez
aktywizowania ucznia ze strony
nauczyciela, osiggniecie tych celéw
staje sie niemozliwe. Z wiasnego
doswiadczenia wiem, ze na "typowej"
(tradycyjnej, przeprowadzonej przy
uzyciu ksigzki) lekcji matematyki w
klasie liczacej 30 osob, aktywnie
pracuje jedynie ok. 30% ucznidw.
Pozostata czes¢ 60% spisuje
bezmyslnie wyniki z tablicy, za$ 10% -
to osoby wyczekujace dzwonka na
przerwe, potrzebujace nieustannej
kontroli nauczyciela. W przypadku pracy
z komputerem sytuacja ulega zmianie.?
Aktywnosc¢ z 30% wzrasta do ok. 95%.
Uczniowie sq zywo zainteresowani
tematem lekcji, pracujg aktywnie oraz
wydajnie. Bez wiekszego wysitku
mozna zauwazy¢ wzrost motywacji, co
jest niezbedne w nauce zwtaszcza
trudnych i nielubianych przez uczniéw
przedmiotow. Co wazne sytuacja ta
przektada sie réwniez na wyniki nauki,
ktore ulegajq poprawie $rednio ok.
25%. W trakcje kilkunastu spotkan
(lekcje matematyki komputerowej), ani
razu nie zetknetam sie ze
zniecheceniem ze strony ucznidw.
Lekcja z uzyciem komputera byta za
kazdym razem odbierana jak nagroda.
Uczniowie wchodzili z uémiechem na
twarzy i tak tez zasiadali do stanowisk
komputerowych. Niestety sytuacja ta
nie miata miejsca w przypadku
tradycyjnych zajeé, gdzie czes¢
uczniéw "gubita sie za kazdym razem",
pograzona we wtasnych
rozmyslaniach (nie zwigzanych z
tematem zajec). Majac poréwnanie
widziatam, iz brakuje przystowiowej
iskierki, pobudzajacej do autentycznej,

aktywnej pracy, o ktorej wspominajg Puchalska i Semadeni. Przestrzegajq oni
przed utozsamianiem pozordw aktywnosci z autentyczng aktywnoscig uczniéw
na lekcjach matematyki. Ci znawcy przedmiotu wskazujq na to, iz nalezy
pamietaé, ze chodzi tu nie tylko o aktywnos$¢ zewnetrzna, (czeste zgtaszanie
sie do odpowiedzi), gdyz ta bywa czesto aktywnoscig pozorng. Najwazniejsza
jest aktywnos$¢ umystowa ucznia, ktéra powinna by¢ pobudzana przez
dostarczenie mu ciekawych problemoéw, narzedzi pracy oraz motywacji do
pokonywania murow.

A zatem jak w XXI wieku mozna skutecznie aktywizowac i motywowacé
ucznia?

Moim zadaniem, odpowiedZ jest prosta. Umiejetne wykorzystanie
technologii informacyjnej oraz stosowanie nauczania programowanego moze
pomoc kazdemu nauczycielowi w pracy ze swoimi uczniami. Jest to przede
wszystkim dobry sposéb na walke z nuda, umozliwiajacy skojarzenie nauki z
przyjemnoscig, nie zas$ z ciezkim obowigzkiem. Oprdcz uatrakcyjnienia
monotonnych lekcji umozliwia takze aktywna prace w tempie dostosowanym
do danej osoby. Pozwala na rozwdj kreatywnosci, samodzielnego myslenia,
jak i pracy w zespole. Wszystkie te atuty oddziatywuja pozytywnie nie tylko
na psychike ucznia, a takze obraz szkoty jaki pozostanie w jego pamieci.
Catoksztatt wptywa na podejscie do przedmiotu, a takze wyrazny wzrost
motywacji. Wielki autorytet Zofia Krygowska zaktada, iz najwazniejszym dzisiaj
zadaniem dydaktyki matematyki jest skoncentrowanie materiatu nauczania
na aktywnym, $wiadomym i tworczym udziale ucznia. Osiggniecie tego celu
jest mozliwe wiasnie przy pomocy technologii informacyjnej umiejetnie
wykorzystywanej w pracy z uczniami.

PODZIAL. METOD NAUCZANIA:

A 4
Eksponujace —I

IJodajace I I

Problemowe I Programowane I I Praktyczne I

o Wyktad A

¢ Wyklad problemowy e Film \

informacyjny * Wyklad e Sztuka e Pokaz
* POgad?nka. konwersatoryjny teatralna e Cwiczenia przedmiotowe
hd Opgwwdame e Klasyczna e Ekspozycja e Cwiczenia laboratoryjne
* Opis metoda e Pokaz o Cwiczenia produkcyjne
* Prelekcja problecmowa o Metoda projektéw
* Anegdota e Aktywizujace o Metoda przewodniego
* Odezyt tekstu
* Objasnienie J

lub wyjasnienie —_—

o Symulacyjne
o Decyzyjne A

" - o Psychologiczne e Zuzyciem komputera

’:’ Metoda przypad_kow ~— e Zuzyciem maszyny dydaktycznej

- Metoda sytuacyjna e Z uzyciem podrecznika programowanego

* Inscenizacja © Zwigzana z wykladem ) J

“ Gry dydaktyczne o Okraglego stotu

% Seminarium o Wielokrotna

< Dyskusja dydaktyczna o Burza mozgow

o Panelowa
o Metaplan )

Przypisy

1 Jak aktywizowac uczniow - Krystyna Rau

2 Na podstawie wynikéw badan jakie przeprowadzitam we wrzesniu 2009
roku w jednej ze szkoét podstawowych w Toruniu.
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Dariusz Chrobak

Dyrektor SP im. K.K. Baczynskiego w Czernikowie

PAMIETAMY. NIE ZAPOMNIMY
- refleksje na temat poiskiego wrzesnia

Niech los ich przestrogq dla nas bedzie
- nie legenda

Lubimy rocznice. Tym bardziej w szkotach, gdzie
dyrekcja albo nauczyciele (z réznych zresztg pobudek)
starajg sie wykorzysta¢ rocznice do procesu
edukacyjnego i wychowawczego. Im okraglejsze tym
lepsze. I moze stusznie. Sg okazjq do dodatkowej
mobilizacji, do dziatan, ktérych - na co dzien, w
ferworze codziennych obowigzkéw - nie
zrealizowaliby$ my. Ale te nasze dziatania wywotujq tez
mieszane uczucia, prowokujg (dobrze jesli) do refleks;ji
nad przemijajacym czasem. Przypominamy sobie o
pewnych wydarzeniach okazjonalnie, a w codziennym
zyciu, w wiekszosci, nie obchodzg juz nas, zaganianych
za pozyskiwaniem kolejnych $rodkéw do realizacji
godnego zycia we wspotczesnym Swiecie.

W czasach PRL-u, ktéry chetnie wspierat sie
(nadszarpnietym, ale jednak) autorytetem wojska we
wrzeséniu (a takze w maju i lipcu) organizowano nie
tylko w wojsku, w tzw. domach kultury, w placéwkach
oswiatowych i bibliotecznych rézne imprezy, spotkania,
alerty, apele, caprztyki, przemarsze upamietniajace te
wydarzenia. I chyba nie w tym rzecz, by nie byty one
organizowane, ale wiato od nich chtodem sztucznosci,
zadeciem, napuszeniem, pozoranctwem. Totez w
latach 90-tych w naturalny sposéb znikaty w wiekszosci
os$rodkdéw na rzecz innych uroczystosci. Zastugg owych
wczesniejszych wydarzen byto postawienie pomnikdw,
tablic pamigtkowych poswieconych bohaterom, czyli
tym, ktérzy zgineli na wojnie, zostali pomordowani.
Inna rzecz, ze zapominano w niektérych przypadkach
o tych, ktorzy przezyli i budowali w tych trudnych
powojennych czasach rzeczywisto$¢ spoteczng i
kulturowa, czesto w irracjonalnym zderzeniu z
rzeczywistoscig polityczng. Tablice pamigtkowe i
pomniki, byty i powinny sta¢ sie okazja do spotkan.
Nie ma nic gorszego, niz zapomniana, martwa tablica
upamietniajaca jakies wydarzenia. Jesli nie ozywa
choéby na moment, kwiatami, wizyta grupki, czy grupy
osbéb, dziataniem, projektem jest tylko marnym
$wiadectwem, ze kiedy$ ktos cenit ofiarnos$c¢ innych i
starat sie to utrwali¢, ale teraz nie ma juz komu tej
pamieci kontynuowac.

Rocznica polskiego wrzesnia, to wazna rocznica,
ale w szkotach w jaki$ sposdb pomijana, mimo, ze nie
ma prawie szkoty, ktéra by chocéby stowem nie
wspominata o niej dnia 1 wrzesnia na uroczystosci
rozpoczecia roku szkolnego. Pomijana z prozaicznego
powodu, ze na 11 listopada, czy 3 maja mozna
przygotowac dzieci, zrobi¢ apel, a tu z powoddéw
organizacyjnych jako$ bardzo trudno (chociaz takze
przeciez mozna).

Na ziemi dobrzynskiej, moze nie sam wrzesien,

ale pazdziernik jest szczegdlng okazjq do

martyrologicznych wspomnien. 17 pazdziernika 1939
roku zaproszono nauczycieli powiatu lipnowskiego na
konferencje do Lipna. Niektérzy nauczyciele mieli duze
ztudzenia (c6z sie im dziwic, jesli 6 listopada uwierzyli
w to profesorowie UJ), wsparte 1916 rokiem, kiedy to
pod okupacjgq niemiecka powstawaty Polskie Katolickie
Szkoty Ludowe. Rzeczywisto$¢ byta tragiczna -
aresztowani, osadzeni w wiezieniach, przewiezieni do
obozdéw mieli nigdy nie wrdcié¢. Nieliczni, ktérzy
przetrwali oflagi, czesto szybko odchodzili do
wiecznosci, a jeszcze inni aresztowani przez NKWD
umierali w transporcie na wschod. Eksterminacja
polskiej inteligencji rozpoczeta sie tu szybko. W
okolicach Rypina aresztowano, skatowano i
rozstrzelano nauczycieli, ksiezy i ziemian w koncu
pazdziernika. Straty siegnety 1/3 stanu.

O tym nie powinnisSmy zapomnieé, przypominajg
o tym tablice i obeliski przed budynkami szkél, ale i
same szkoty, ktérych patronami zostali lokalni
dziatacze- nauczyciele, kierownicy szkét. Odbyty sie w
niektorych miejscowosciach msze, akademie. Bytem
swiadkiem takich rocznicowych uroczystosci we
Wielgiem, w Czernikowie. Apele Pamieci, Apele
Polegtych byly poswiecone nauczycielom, ksiezom,
zotnierzom wrzesnia i innym. We Wielgiem z okazjo
70-lecia wmurowano tablice pamigtkowg, w
Czernikowie jest obelisk od 1991 roku. Byty
wspomnienia, publikacje, prelekcje, konkursy,
prezentacje komputerowe, salwy honorowe z
udziatem wojska albo grup rekonstrukcji historycznej,
kwiaty, znicze. Obeliski i tablice na moment,
gdzieniegdzie, ozyty.

Refleksja o wiele smutniejsza przychodzi nieco
innym torem. Wsréd publikowanych biogramoéw sg
ludzie, o ktérych tylko wiadomo, ze byli zotnierzami
wrzesnia albo nauczycielami aresztowanymi
17 pazdziernika, ktérzy zgineli w obozach zagtady. Na
pytanie w klasie, czy kto$ z rodziny byt uczestnikiem
wydarzen z II wojny $wiatowej odpowiadaja wyjatki
(cho¢ kazda rodzina byta dotknieta - jesli nie udziatem
kogo$ z rodziny w kampanii wrzesniowej, oflagiem,
obozem, to przesiedleniem, pozbawieniem majatku,
albo repatriacjq). Dlaczego w naszych rodzinach nie
rozmawia sie o tym? Czy trauma tak daleko siega, czy
kolejne pokolenia nie chcg wiedzie¢ nic o przesztosci,
czy je to po prostu nie interesuje w nattoku ( nad-
ttoku) informacji? Po zadanej pracy domowej uczniowie
mowig wiecej, ze przodkowie gdzie$ walczyli, zgineli,
ale rodzice doktadnie nie wiedza, nie pamietaja. Czy
garstka nauczycieli-wychowawcéw w mysl pieknego
hasta, by przebaczy¢, ale pamietac i nie zapomnieé
pobudzi do refleksji innych. Nie wiadomo. Wiadomo,
ze nie mozna nie prébowac¢. Pamietamy, nie
zapomnimy. ®
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Patrycja Dubilewicz

Nauczyciel jezyka angielskiego w Spotecznej Szkole Podstawowej Stowarzyszenia "Edukacja"

w Toruniu

APPEARANCES - scenariusz lekeji jezyka angielskiego

Temat: First impressions are good, but appearances
are often deceiving.

Wstep

Celem ponizszego opracowania lekcji jest ched
podzielenia sie mojg wiedzg i umiejetnosciami z
nauczycielami uczacymi jezyka angielskiego.
Scenariusz przedstawionej lekcji jest propozycjq
wprowadzenia w trakcie lekcji jezyka angielskiego
zadan, w ktdére angazuje sie pary uczniow, badz grupy.
W trakcie mojej pracy zauwazytam, jak waznym
elementem zajec¢ jest zmiana dojmujacej roli
nauczyciela w forme zdecydowanie bierniejszg. Dzieki
licznym zadaniom grupowym, uczniowie uzyskujg
wiekszg autonomie w trakcie lekcji, a co za tym idzie
wiecej czasu na samodzielne wypowiedzi. Poprzez
ponizszy konspekt chciatabym zacheci¢ do
organizowania zadan i ¢wiczen sprzyjajacych
rozwojowi kompetencji komunikacyjnej, tj. nabywania
umiejetnosci mowienia, lecz rowniez jakze trudnej
sztuki stuchania.

Cel:

Gtownym celem wprowadzenia w trakcie lekcji jezyka
angielskiego zadan, w ktére angazuje sie pary
uczniow, badz grupy jest zmiana dojmujacej roli
nauczyciela w forme zdecydowanie bierniejszg. Dzigki
licznym zadaniom grupowym, uczniowie uzyskujg
wiekszg autonomie w trakcie lekcji, a co za tym idzie
wigcej czasu na samodzielne wypowiedzi.

Zalety pracy w parach i grupach:

1) Praca w matych grupach zacheca ucznidéw do
czestszych, samodzielnych wypowiedzi. Nawet Ci
najbardziej skryci w sobie, wsréd matej ilosci
rowiesnikéw stajq sie Smielsi i bardziej otwarci w
kierunku wypowiedzi w jezyku obcym. Istnieje duze
prawdopodobienstwo, iz dzieki stopniowemu

wdrazaniu zadan najpierw w parach, a nastepnie
w grupach ostatecznie przekonamy nawet
najbardziej zamknietych w sobie uczniéw, by wzieli
udziat w otwartych klasowych wypowiedziach.

W klasie o zréznicowanych umiejetnosciach
jezykowych, zadania grupowe pozwolg na
wymieszanie uczniéw i tworzenie kazdemu z nich i
kazdej z grup szansy na pomyslne ukonczenie
zadania narzuconego przez nauczyciela.
Wymieszanie uczniow o zrdznicowanych
umiejetnosciach jezykowych pozwala stworzyc¢
$srodowisko komunikacyjne, bardzo zblizone do
naturalnego, ktéremu uczniowie bedg musieli
stawic czota w zyciu codziennym.

taczenie ucznidw w pary oraz grupy, wzmacnia
poczucie ich przynaleznosci do zespotu. Przyczynia
sie to do poprawy wiezi oraz tworzy atmosfere
przyjazn nauce. Kazdy z uczniéw czuje sie
potrzebny, a dzieki swojej pracy i zaangazowaniu
przyczynia sie do osiggniecia sukcesu catej grupy.
Odpowiednio przygotowane przez nauczyciela
zadnie grupowe uczy poszczegdlnych cztonkdéw
grupy odpowiedzialnosci za pomysine wykonanie
zadania przez caty zespot.

2)

3)

KONSPEKT
Poziom: Srednio zaawansowany
Czas: 45 minut
Temat lekcji: cechy wygladu zewnetrznego cztowieka

Cel lekcji:

® wprowadzenie stownictwa dotyczacego wygladu
zewnetrznego cztowieka

® wprowadzenie zadan grupowych wsrdd uczniéw o
zréznicowanych umiejetnosciach jezykowych

e ¢wiczenie prowadzenia dialogu oraz dtuzszych
wypowiedzi na forum grupy
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e ¢wiczenie réoznorodnych sposobow wyrazania
wiasnych opinii

e fwiczenie uczniow w wywigzywaniu sie z
powierzonych zadan w celu osiggniecia
ostatecznego, wspdlnego celu

Umiejetnosci docelowe:

Pod koniec lekcji, uczen bedzie w stanie:

euzywa¢ nowo poznanego stownictwa w
odpowiednim, prawidtowym kontekscie

® pracowac¢ w roznych parach oraz grupach

ewyrazi¢ swojg opinie na temat
zewnetrznego cztowieka

® dojs$¢ do porozumienia w grupowej dyskusji

wygladu

Stownictwo:

® face: wrinkles, beard, moustache
® built: slim, chubby, obese, well-built
® hair: a parting, a fringe, a pony-tail, bald

Funkcje jezykowe: wyrazanie opinii poprzez rézne
sformutowania:

® ] am convinced that
® To my mind

® To my way of thinking
® In my opinion

e ] think that

Umiejetnosci ¢wiczone w trakcie lekcji: stuchanie,
mowienie, pisanie

Gramatyka:

® Present Simple do opisywania wygladu zewnetrznego
0séb;

® Present Perfect do opisywania doswiadczen z
wiasnego zycia dotyczacych oceniania ludzi poprzez
ich wyglad;

Materiaty (przygotowane przez nauczyciela):

® kolorowe plansze do wprowadzenia stownictwa
opisujacego witosy, twarz oraz posture cztowieka;

® kolorowe plansze ukazujgce wizerunki 6 réznych
kobiet;

®rebus, ktérego rozwigzaniem bedzie temat
przewodni catej lekcji, tj. appearance

® plansze z réznymi okresleniami pomagajacymi w
wyrazaniu opinii;

® 3 duze plansze a na kazdej z nich 3 zdjeciami
kandydatek ubiegajacymi sie o stanowisko
kierownika oddziatu CocaCola;

® przygotowana przez nauczyciela gra 'swatka';

® karty z duzym napisem "Missing";

® kolorowe plansze ukazujace stownictwo dotyczace
zawodow (potrzebne do szybkiej powtorki -jesli
zajdzie taka potrzeba);

® kolorowe plansze ukazujace stownictwo dotyczace
odziezy (potrzebne do szybkiej powtdrki -jesli
zajdzie taka potrzeba);

Przewidywane problemy:

1. Uczniowie mogq nie pamieta¢ stownictwa
dotyczacego wykonywanych zawodow.

2. Uczniowie moga nie pamieta¢ stownictwa
dotyczacego odziezy.

3. Uczniowie mogq uzywac jezyka ojczystego, szczegdinie
w trakcie dyskusji klasowej jak réowniez w trakcie
wykonywania zadania w liczniejszych grupach.

4. Niektdérzy uczniowie, szczegdlnie Ci o nizszych
umiejetnosciach jezykowych, moga unikac udziatu
w grupowych oraz klasowych dyskusjach.

Przyktadowe rozwiazania powyzszych problemow:

1. Przygotowac plansze prezentujace rézne zawody
i jesli zajdzie taka potrzeba uzyc¢ ich w celu bardzo
szybkiej powtdrki.

2. Przygotowac plansze prezentujgce rézne ubrania
oraz rodzaje obuwia i jesli zajdzie taka potrzeba
uzy¢ ich w celu bardzo szybkiej powtorki.

3. W trakcie dyskusji grupowych oraz klasowych
nadzorowac prace ucznidw i jesli zajdzie taka
potrzeba za kazdym razem upominaé, by uzywali
jezyka angielskiego.

4. Nieustannie monitorowa¢ przebieg prac
grupowych. W przypadku uczniéw wymigujacych
sie od wypowiedzi stara¢ sie zachecac¢ poprzez
zadawanie prostych pytan.

Etap/Czas Rodzaj zadania

Przebieg

Wprowadzenie | - Rozwigzywanie

- cafa klasa wspdfpracuje
- nauczyciel rysuje na tablicy 3 rysunki

czesci twarzy;

5 min. rebusu (apple + ara + niece);
- zadaniem uczniéw jest odgadnigcie rebusu przedstawionego na tablicy, ktéry
bedzie tematem przewodnim calej lekcji (appearance);
Prezentacja - Burza mozgow - cafa klasa wspoipracuje
5 min. - nauczyciel przyczepia do tablicy napisy: twarz, wiosy, budowa;

- uczniowie proszeni sg o0 podanie wszelkiego stownictwa, ktdre przyjdzie im
do glowy, opisujacego podane na tablicy kategorie;

- nauczyciel wypisuje podawane przez uczniow stowa;

- w celu wprowadzania nowego stownictwa, nauczyciel przykleja do tablicy
plansze obrazkowe ilustrujace rézne fryzury, odmienng budowe ciata oraz
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Prezentacja/
Praktyka
7 min.

-Ocenianie
wykonywanych

zawodbéw poprzez

wyglad

zewnetrzny osob

(fryzura, strdj,
makijaz, itp.)

- praca w parach

- nauczyciel przyczepia do tablicy 6 plansz ukazujgcych 6 kobiet o bardzo
réznorodnym wygladzie;

- nauczyciel przyczepia do tablicy kartki z frazami pomagajacymi w wyrazaniu
opinii, odczytuje je na glos i prosi uczniéw o powtarzanie;

- uczniowie sg proszeni o zastanowienie sig¢ nad zawodami, ktére mogq
wykonywac kobiety na przyczepionych do tablicy kartach oraz o uzasadnienie
swojej wypowiedzi;

- nauczyciel rozpoczyna klasowa dyskusje na temat zawodéw wybranych
przez ucznidéw oraz prosi uczniéw o uzywanie wprowadzonych uprzednio fraz
w celu wyrazania wiasnej opinii;

Praktyka

- Role plays

- praca w czteroosobowych grupach

10 min.

wybbér;

- kazda grupa otrzymuje kartg z wizerunkami trzech oséb;

- zadaniem ucznidw jest zadecydowac, ktdrg z oséb zatrudniliby na stanowisko
gtéwnego kierownika oddziatu CocaColi;

- zadaniem ucznidw jest poparcie swojej decyzji poprzez podanie kilku
rzeczowych argumentéw, ktére musza rowniez zosta¢ wypisane pod kazdg

z postaci na otrzymanej karcie;

- po zakonczeniu dyskusji w grupach, kazdy z zespotéw ma za zadanie wybra¢
przedstawiciela, ktéry przedstawi opinig catej grupy oraz uargumentuje jej

Praktyka
7 min.

- Gra “Swatka”

- cafa klasa wspdipracuje

- przed zabawg ukiad fawek i krzesel trzeba zmieni¢ tak, by kazdy z uczniow
magt swobodnie uczestniczy¢ w klasowej zabawie;

- klasa otrzymuje dwie duze plansze: jedna z nich jest zapetniona dziesigcioma
zdjeciami mezczyzn a druga dziesiecioma wizerunkami kobiet;

- zadaniem klasy jest wspdlnie pracowaé nad podjeciem decyzji, ktérego
mezczyzng umowic, z ktora kobieta oraz przygotowanie argumentéw
popierajacych wybor;

- klasa musi wybra¢ dziesig¢ oso6b, ktére przedstawig nauczycielowi po jednej
dobranej parze oraz uargumentuje swoj wybor;

- klasa ma za zadanie osiggna¢ konsensus;

- Pisanie notki
policyjnej

Produkcja
7 min.

- praca indywidualna

- kazdy uczen musi wyobrazi¢ sobie, Zze jego najblizszy kolega/kolezanka
zgubit si¢ podczas wycieczki krajoznawczej; :

- kazdy uczen otrzymuje karte z napisem ‘Missing’ (zaginiony), na ktérej musi
petnymi zdaniami opisa¢ wyglad zewngtrzny swojego kolegi/kolezanki;

- nauczyciel zbiera karty uczniéw w celu pézniejszego sprawdzenia w domu;

-Klasowa
dyskusja

Produkcja
4 min.

- klasowa dyskusja
- nauczyciel zadaje catej klasie pytania podsumowujace temat lekc;ji:
¢ |s our appearance important nowadays?
(Czy nasz wyglad w dzisiejszych czasach jest wazny?)
» Does the first impression count? In what situations?
(Czy pierwsze wrazenie jest istotne? Jesli tak, to w jakich sytuacjach?)
* |s it easy to change our opinion about a person?
(Czy tatwo jest nam zmieni¢ raz utarte zdanie na temat osoby?)
¢ Have you ever judged anyone by his/her appearance and changed your
opinion about that person later on?
(Czy kiedykolwiek ocenite$/as kogo$ tylko na podstawie jego wygladu,
a pdzniej zmienite$/as zdanie na temat tej osoby?)

ZAKONCZENIE

Przeprowadzenie powyzszej lekcji wytonito sporo
pozytywnych aspektdéw pracy w grupach. Przede
wszystkim, udato mi sie zaangazowacé wszystkich uczniéw
w dyskusje podczas zadania, w ktérym musieli oceniac,
jakie zawody wykonuja kobiety przedstawione na
zdjeciach, jedynie na podstawie ich wygladu zewnetrznego.
Ponadto, gra "Swatka" wywotata burzliwg debate, podczas
ktdrej kazdy z ucznidw chetnie uczestniczyt w przestawianiu
swoich pogladéw. Waznym osiggnieciem byto potgczenie
uczniéw w pary, w ktorych uprzednio nigdy nie pracowali.
Kazdy uczen moze dzieki temu naby¢ na tyle szerokie

kompetencje komunikatywne, by porozumiec sie z kazdym
partnerem, a nie tylko z sasiadem z tawki. Co wiecej,
aktywne ¢wiczenia w grupach, oraz parach przyczynity sie
do stworzenia przyjemnej atmosfery oraz poczucia
przynaleznosci do grupy. Przyswajanie nowego materiatu
stato sie wtedy duzo bardziej owocne oraz przyjemne.
Gdybym jednak miata przeprowadzic te lekcje ponownie, z
pewnoscig sama wybratabym przedstawicieli grup, ktorzy
prezentowaliby wykonane zadanie na forum, gdyz
najczesciej uczniowie wybierajg osobe o duzych
umiejetnosciach jezykowych, a ja chciatabym, zeby kazdy
uczen miat mozliwo$¢ wypowiedzenia sie przed catg klasg.m
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Halina Zateska

Nauczyciel oddziatu przedszkolnego w Zespole Szkdt Nr 31 w Toruniu

Rozwiqzywanie sytuacji konfliktowych
metodq szesciu krokéw 1. Gordona

W praktyce zawodowej dostrzegtam pojawianie
sie miedzy dzie¢mi konfliktdw, czasami btahych, a
czasami trudnych, narastajgcych. Postanowitam
wyprobowa¢ metode wychowania bez porazek w
rozwigzywaniu sytuacji problemowych w swojej grupie.

Metoda bez porazek nie stosuje przymusu,
prowadzi dzieci do tego, by zmienity swoje zachowania
ze wzgledu na innych. Doprowadza do tego, ze
podejmuja zobowigzania i dotrzymujq ich. Wszystkie
dzieci lub tylko osoby zainteresowane, wspodlnie
szukajg rozwigzania, ktore zapewni zaspokojenie
potrzeb obu stronom - nikt nie przegrywa, nikt nie
zwycieza. Stad nazwa "metoda bez porazek".

Obie strony majaq prawo zgtaszaé propozycje
rozwigzan, ktore potem sie ocenia. Ostatecznie
zostaje podjeta decyzja, ktére z proponowanych
rozwigzan jest najlepsze. Wtedy obie strony
zastanawiajq sie, jak mozna je zrealizowac.

Metoda wychowanie bez porazek stanowi proces
rozwigzywania problemu. Sktada sie on z szesciu
pojedynczych krokow:

Krok I: problem zostaje zdefiniowany / nazwany/
Krok II: proponuje sie rézne sposoby rozwigzania
Krok III: ocenia sie kazde proponowane rozwigzanie
Krok IV: podejmuje sie decyzje, ktére z rozwigzan
zostaje przyjete

Krok V: realizuje sie rozwigzanie

Krok VI: zrealizowane rozwigzanie ocenia sie

Metoda ta moze stuzy¢ rowniez rozwigzywaniu
konfliktdw miedzy rodzicem a dzieckiem lub miedzy
osobami dorostymi, jest to bowiem metoda przydatna
wszedzie tam, gdzie ludzie pozostajg w jakims$
wzajemnym oddziatywaniu; wcale nie musi to by¢
konflikt, zwyczajnie trudna do rozwigzania sytuacja...

Ponizej prezentuje scenariusz zaje¢ opartych na
metodzie bez porazek wg T. Gordona.

Temat: Uczymy sie rozwigzywac sytuacje konfliktowe
W naszej grupie.

Cele:

Dzieci:

® nabierajg doswiadczen w stosowaniu komunikatu "Ja"

e w sytuacji konfliktowej, trudnej /problemowej/
nabierajg doswiadczen we wspdlnym poszukiwaniu
rozwigzan

® okreslajg / nazywajg/ problem w zaistniatej sytuacji
konfliktowej

® opisujq sytuacje konfliktowg

e szukaja rozwigzan dla danej sytuacji, podajac
propozycje jej rozwigzania

® dokonujg wyboru jednego rozwigzania do wspdlnej
realizacji z uwzglednieniem realnosci oraz z
zachowaniem zasad szacunku, godnosci cztowieka

® ustalajq sposoby realizacji wybranego rozwigzania
sytuacji

Metody:

e wychowawcza: szesciu krokdw wg T. Gordona

® podajace: pogadanka, wyjasnienie

® problemowe: aktywizujgce: rozmowa, trening
zadaniowy, dyskusja - burza moézgdéw

® praktyczne: samodzielnych doswiadczen

® technika tworczego myslenia: dywanik pomystéw

Formy pracy:
® z calg grupg
® w zespotach
® indywidualnie

Srodki dydaktyczne: arkusze papieru, napisy, pisaki,
nagrania muzyczne, pozytywka, wizytéwki z
kolorowego papieru, paski papieru, choragiewki w
trzech kolorach

Literatura:

Wychowanie bez porazek w praktyce Thomas Gordon,
Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 2001

Jak mdéwié, zeby dzieci nas stuchaty, jak stuchaé, zeby
dzieci do nas mowity Adele Faber i Elaine Mazlish, Media
Rodzina, Poznan 1992

Jak sobie radzi¢ z niechcianymi uczuciami pod red. Ireny
Obuchowskiej, Media Rodzina, Poznan 2001

Nasze przedszkole - program edukacji przedszkolnej,
Matgorzata Kwasniewska, Wiestawa Zaba - Zabinska,
wyd. MAC- edukacja, Kielce 2009

PRZEBIEG ZAJEC
KROK 1 Problem zostaje zdefiniowany/ nazwany/

Dzieci siedzg na krzesetkach w kregu przed tablica,
na ktorej zawieszony jest arkusz papieru. Pod tablicg
w koszyczku przygotowane sg pisaki.

Nauczyciel podaje informacje na temat dzisiejszego
zadania.

Dzisiaj dokonamy wyboru jednej sytuacji, ktéra jest dla
nas , naszej grupy, ucigzliwa / trudna, nieprzyjemna/,
wywotuje ktdtnie, konflikty. Wszystkie propozycje
wypowiadamy w swoim imieniu /komunikat "Ja"/.
Dzieci metodq burzy mdzgdéw podaja, wymieniajg
trudne ich zdaniem sytuacje, ktére nauczyciel zapisuje
na arkuszu papieru.

Sposréd podanych propozycji nastepuje wybér
problemu, sytuacji trudnej, ktéra najczesciej powtarza
sie w grupie.

Trzy wybrane przez dzieci propozycje zapisywane sg
na odrebnym arkuszu papieru. Przy kazdej z nich
nauczyciel maluje inny kolor kropki, nastepnie dzieci
dokonujg wyboru jednej, poprzez naklejenie matych
karteczek (w kolorach kropek). Dzieci liczg ilos¢
przyklejonych karteczek przy kazdej z trzech podanych
propozycji - nauczyciel zapisuje liczby.

Wybrana zostaje sytuacja z najwiekszg liczbg punktdw.
Dzieci opisuja wybrang sytuacje tzn.;
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- kiedy najczesciej ona ma miejsce?

- jak sie wowczas zachowujg dzieci, ktore s jej
uczestnikami?

- co sie nam nie podoba, czy mozna to zmienié?

Podejmujg prébe nazwania problemu (z pomoca

nauczyciela).

Ten etap pracy z dzie¢mi ,na moich zajeciach, zostat

zrealizowany dzien wczesniej.

KROK 2 Proponuje sie rozne sposoby rozwiazania
problemu

Nauczyciel przypomina temat dzisiejszych zajec.

Nie chce ciagle was upominaé, czegos nakazywad,
przymuszad, czyli stosowac kary. Kiedy zaistnieje konflikt
nie musimy mobilizowac sit jeden przeciw drugiemu i martwi¢
sie, kto okaze sie zwyciezcg, a kto pokonanym. Zamiast tego
mozemy nasze sity wykorzystac¢ na wspéine poszukiwanie
sposobdw rozwigzania problemu.Sprébujmy znalezé takie
rozwigzanie, ktére bedzie podobato sie wszystkim. Tak,
zebysmy nie musieli w przysztosci gniewac sie na siebie.

Nauczyciel zacheca do wspdlnego poszukiwania
rozwigzania problemu.

Dzieci w czasie wyznaczonym melodyjka pozytywki
wybierajq kartoniki /wizytéwki/ w jednym z trzech
koloréw, dzielg sie na 3 zespoty wg koloréw
wizytowek. Zespoty zajmujg odpowiednio miejsca, np.:
1 zespdt przy stoliku i 2 zespoty na dywanie / w réznych
miejscach/ przy duzych arkuszach papieru z nacietymi
rowkami i przygotowanymi paskami papieru.

Dzieci pracujg metodq burzy moézgdéw. Propozycje
rozwigzan, zgtaszanych przez nauczyciela i dzieci,
zapisywane sg na paskach papieru /m. dywaniku pomystow.
Nauczyciel i dzieci / w trzech zespotach/ dokonujg
wstepnej oceny kazdego proponowanego rozwigzania
/realne wykonanie /:

- wytonienie w kazdym zespole trzech najlepszych
propozycji rozwigzania problemu i zamieszczenie ich
na jednym wspdélnym arkuszu papieru -
wyeksponowanym na tablicy.

Zabawa integracyjna, np. "Podaj dton"

KROK 3 Ocenia sie kazde proponowane rozwigzanie

Dzieci siedzgq na krzesetkach w kregu przed tablica,

na ktérej zawieszony jest arkusz z dziewiecioma

propozycjami rozwigzania problemu.

Nauczyciel odczytuje wszystkie zamieszczone na

arkuszu propozycje.

Kazda propozycja omawiana jest oddzielnie:

1. Ktdrq sposrdd tych propozycji mozna uznac za najlepsza
i ktérg warto wyprébowac najpierw, dlaczego?

2. Ktéra propozycja, Waszym zdaniem, najszybciej
pomogtaby w rozwigzaniu naszego problemu, dlaczego?

3. Czy tym sposobem nie sprawimy komus przykrosci,
czy nie ponizymy albo oSmieszymy?

KROK 4 Podejmuje sie decyzje, ktore z rozwigzan
zostaje przyjete

Po omdéwieniu wszystkich propozycji, wybieramy
najlepsze rozwigzanie lub rozwigzania, najbardziej
realne do wykonania.

Zabawa integracyjna, np. "Idziemy na spacerek"
Razem z dzie¢mi planujemy dziatania, ustalamy
sposoby realizacji wybranego rozwigzania metoda
mapy pojeciowej.

Plan dziatania

1. Jak to zrobisz?

2. Co zamierzasz zrobic?

3. Jaki masz plan dziatania?

4. Moze powinnismy cos przygotowac, aby......

KROK 5 Realizacja rozwiazania
(Realizowany podczas kolejnych zajec.)
KROK 6 Ocena zrealizowanego rozwiazania

Analiza planu, jego postepowania.
(Realizowany podczas kolejnych zajec.)

Ewaluacja:

Zaznacz (np.) na termometrze uczué, jak sie czutes
podczas zajecia.

Kazdy nauczyciel moze stworzy¢ wtasny plan
ewaluacji, np. buzki smutne- uémiechniete, stoneczka-
chmurki, itp.m

Magdalena Grzelak

Nauczyciel j. polskiego i religii w Szkole Podstawowej w Braniewie

Zagadnienia mitologiczne i biblijne
na lekcji ). poiskiego oraz religii - propozycje

I. Konspekt lekcji j. polskiego (dla nauczycieli
pracujacychna podreczniku ,,Miedzy nami” GWO).
Klasa vV

Temat: Z wizyta u Posejdona

Cele: Uczen

® rozmawia, opowiada tres¢ mitu
® uzupetnia tabele

® wspotpracuje w grupie

® uywaznie stucha nagrania i oglada pokaz multimedialny
® czyta tekst ze zrozumieniem

® uzupetnia schemat w zeszycie ¢wiczenie

® redaguje zaproszenie

Metody: ogladowa, praktyczna, stowna
Formy: indywidualna, zbiorowa, grupowa

Srodki: podrecznik (s.51), zeszyt ¢wiczen, szary papier
z tabelami do uzupetnienia, nagranie szumu wiatru,

26 GM"\[]UT 4(58)/grudzien 2009



prezentacja multimedialna (zrédto: Internet), papier
ozdobny do zaproszen.

Przebieg lekcji:

1. Uczniowie uwaznie stuchajg nagrania - wiatru (ok. 30s.).

2. Rozmowa nt. przeczytanego w domu mitu (praca
domowa zadanie z poprzedniego dnia - przeczytac
tekst).

3. Praca w grupach - uzupetnianie tabeli.

Kim jest? | Jak wyglada? | Corobi?

Posejdon
Amfitryta

Omoéwienie wynikow pracy w grupach - stowna
charakterystyka gtdwnych bohaterdw mitu.

4. Pokaz slajdéw przedstawiajacych piekno dna
morskiego (ok. 5min.).

5. Nauczyciel odczytuje fragment tekstu moéwiacy o

podwodnym patacu Posejdona.
"Mieszka on w patacu btekitnym, ktéry ma dach z
muszli, a one w czasie odptywu otwieraja sie,
ukazujac wewnatrz cudne perty. Ze $cian wyrastajq
zywe kwiaty, a przez okna z bursztynu zagladajq
ryby. W patacowym sadzie drzewa szafirowe i
czerwone rodzg ztote owoce. Algi uktadajg sie na
powierzchni fal, aby $wiatto, przechodzac przez nie,
mienito sie barwami teczy. Wsréd gatezi korali
zabtgkane gwiazdy morskie rozniecajq stabe,
migotliwe Swiatetka. Pajgki mkng szybko na
szczudtowatych nogach, lilie morskie wyrastajg z
dna jak drobne palmy o wielolistnej koronie. Gabki
szkliste wygladajq jak mate karty o wielkich siwych
brodach, a gdy przeptynie orszak $swiecacych
gtowonogow, w przeslicznej grze barw sypia sie z
gory btekitne, czerwone i biate skrzace sie kulki,
ktére opadajg jak deszcz gwiazd réznokolorowych.
Kiedy morze jest spokojne, wida¢ z gtebi storice
niby otwarty kielich wielkiego, purpurowego
kwiatu".

6. Uczniowie wyszukujg konkretnych zwrotéw w
tekscie i uzupetniajg schemat na tablicy, ktory
nastepnie przenosza do zeszytu ¢wiczen.
stonce niby ... ?iiin.. kielich

...................................... kwiatu

powierzchnia ................. 2 e

gwiazdy ... 2 e

orszak .....ccceeene. 2 e

B =P e
perty ...ocooeennn. 2 e
gatezie ................. 2 e

Swiatetko
okna ....ccceeveenen. 2 s
drzewa

sad ..eeveeeeeens 2 e

.................. AT o [-] ]

lilie v, 2 jak i, 2
palmy

.................. ? i, Kwiaty

.................. 2 iiicesieeeneenn. KOrona

7. Préba odpowiedzi na pytanie: Jakich Srodkow
artystycznych uzyt autor? Omawianie wtasnymi
stowami: Jaka jest siedziba kréla mérz.

8. Uzupetnianie schematu w zeszycie ¢wiczen
(schemat 5).

9. Wykonywanie przez uczniéw zaproszen na

ozdobnym papierze.
Polecenie: Zapros$ kolezanke lub kolege na uczte
w patacu Posejdona. Pamietaj, ze zaproszenie
powinno zawierac¢ kto i kogo zaprasza, gdzie i kiedy
odbedzie sie przyjecie.

10.Indywidualne gtosne czytanie czytanki przez
uczniow.

11. (dodatkowo) Zapisanie tematu w zeszytach.
Zilustrowanie fragmentu opisujacego patac
Posejdona.

II. Konspekt lekgcjireligii dla mtodziezy gimnazjalnej
uposledzonej w stopniu lekkim

Temat: Droga Krzyzowa

Cel ogdlny: Rozwijanie i ozywianie wiary u mtodziezy
poprzez zapoznanie ich z Drogg Krzyzowg Chrystusa
i odkrywanie Pisma Swietego jako zywego stowa.

Cele operacyjne

Uczen:

® wie czym jest Droga Krzyzowa

® wie z ilu stacji sie sktada

® zna kolejnosc stacji Drogi Krzyzowej
® czyta i rozwaza Pismo Swiete

® Spiewa "Ktdrys$ za nas cierpiat rany"
® rozwigzuje krzyzowke

® koloruje obrazki

® uzupetnia tekst

Metody: praktyczna, stowna, ogladowa
Formy: indywidualna, zbiorowa, grupowa

Srodki dydaktyczne: fragmenty Pisma éwietego,
karty pracy, krzyzowki, zeszyty, kredki, klej

Przebieg zajeé:
1. Modlitwa.
2. Rozwigzanie krzyzdwki i odczytanie hasta (zatacznik 1).
3. Uzupetnienie hasta DROGA KRZYZOWA skojarzeniami.
4. Rozmowa:
a. Czym jest Droga Krzyzowa?
b. Przy ilu modlimy sie stacjach?
c. Czym sie zaczyna, a czym konczy?
d. Jaka modlitwa jej towarzyszy?
5. Odspiewanie "Ktoéry$ za nas cierpiat rany"
6. Praca z tekstem Pisma Swietego (w 4 grupach)

Jaki tytut nadaIby-s’ Osoby | Co robia? Morat
temu fragmentowi? dla nas
1 1
2 2
3 3
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Odczytanie fragmentu Pisma Swietego i wypetnionej tabeli przez lidera ktukasz, 23, 26-32

grupy (zatacznik 2) "Gdy Go wyprowadzili, zatrzymali

7. Ponowne dopisywanie skojarze do hasta DROGA KRZYZOWA niejakiego Szymona z Cyreny, ktory

8. Utozenie obrazkdéw przedstawiajacych kolejne stacje Drogi Krzyzowej. wracat z pola, i wtozyli na niego
Sprawdzenie kolejnosci z ksigzeczka do nabozenstwa. Najlepiej, jesli bedq krzyz, aby Go ni6st za Jezusem. A
to duzego formatu obrazki do kolorowania, wtedy kazdy uczen otrzymuje szto za Nim mndstwo ludu, takze
jeden obrazek. Gotowe obrazki wieszamy na $cianie tworzac gazetke. kobiety, ktére zawodzity i ptakaty

Jezeli zbraknie nam czasu, uczniowie konczg kolorowanie w domu. nad Nim. Lecz Jezus zwrdcit sie do
9. Uzupetnienie tekstu i zapis w zeszytach: nich i rzekt: Corki jerozolimskie nie
Droga Krzyzowa to rozwazanie o ............. .Sktadasie z ......ocevvvnnn . pfaczcie nade mng, ptaczcie raczej
Droge Krzyzowa odmawiamy W CZasi€ ..........cceeuvennns . nad sobag i nad waszymi dzie¢mi!
10. Modlitwa. Przyprowadzono takze dwéch
Zatacznik 1: Rozwigz krzyzdéwke: |r;nyc_r] . ztoczyncow, aby ich z Nim
1. rozmowa z Bogiem v[mlofo]i]i]|r|w]a stracic.
2. modlitwa do Matki Bozej 2|Rl6[z[A|N[I[E[C]| tukasz, 23, 33-34
3. czwarty sakrament 3. PIOJK T "Gdy przyszli na miejsce zwane
4. nasz Ojciec »|B|O]G Czaszkya, ukrzyzowali tam Jego i
5. nasza Matka s MJA[R|Y|J|A ztoczyncéw, jednego po prawej,
6. na nim umart Chrystus e |{KIR|Z|Y|Z drugiego po lewej Jego stronie.
7. pierwszy sakrament 7. | C | HIRJZ|E|S|T Lecz Jezus méwit: Ojcze przebacz
8. jestesmy jej mieszkancami slzlijelm|1iA im bo nie wiedzg co czynig. Potem
9. Syn Bozy s.[c[H[rR]Y]s]|T]u]s rozdzielili miedzy siebie Jego szaty,
10. kwiat w|rlolz]a rzucajac losy."
12, opowinda o zyciu Chryatuss  ELEALLION tukasz, 23, 4446
13, Jan Pawet II 2|EJWIAIN|GIE Lir]a] Byto juz okoto godziny széstej i mrok
' B PJAJPII]E]Z ogarngt catg ziemie az do godziny
Zalacznik 2: Fragmenty z Pisma Swietego: dziewigtej. Stonce sie zaémito i
Marek, 15, 12-15 zastona przybytku rozdarta sie

"Pitat ponownie ich zapytat: C6z wiec mam uczyni¢ z tym, ktérego przez srodek. Wtedy Jezus zawotat
nazywacie Krélem Zydowskim? Odpowiedzieli mu krzykiem: Ukrzyzuj Go! dono$nym gtosem: Ojcze w Twoje
Wtedy Pitat, chcac zadowoli¢ ttum, uwolnit im Barabasza, Jezusa zas kazat rece powierzam ducha mojego. Po
ubiczowa¢ i wydat na ukrzyzowanie." tych stowach wyzionat ducha."m

Matgorzata Magnuszewska
Bibliotekarz w Szkole Podstawowej nr 5 w Grudzigdzu

Turniej ,.Bajkowo na sportowo”

Scenariusz imprezy integracyjnej na podstawie bajki "Jas i Matgosia" Powitanie gosci i uczestnikéw.
i "Czerwony Kapturek". Przeznaczona dla ucznidow szkoty podstawowej
i seniorow np. Domu Dziennego Pobytu. Impreza moze by¢ wykorzystana
w ramach integracji Srodowiska lub z okazji Dnia Babci i Dziadka.
Zabawa moze by¢ przeprowadzona na swiezym powietrzu lub na
sali gimnastycznej (w zaleznosci od pogody) przy udziale publicznosci.
Jezeli jest to sala gimnastyczna, na ekranie dla umilenia atmosfery moga .~ . . :
ukazac sie teksty piosenek dla dzieci z podktadem muzycznym. ple_rmk_l (serduszk.a, Ifatgrzynkl), okna,
kwiatki do ozdabiania, inne elementy

Czas: 90 min. dekorujace.

Cele: Czas wykonania zadania to czas

® integracja dzieci szkoty podstawowej z cztonkami Domu Dziennego Pobytu trwania turnieju.

: ?l:(vg?]rlffgtie uczniom mozliwoé_ci Ifont:_aktl_J ze s:rodowi_skiem swqich bab¢idziadkoW  zapawa II Wyscigi rzedéw (3 rzedy
_ tyzowanie wyobrazen dzieci o srodowisku ludzi starszych po 5 dzieci, 6 dorostych)

® integracja grupy

® wzbogacanie dzieci o nowe doswiadczenia obcowania z dorostymi,
spedzania z nim wolnego czasu

Zabawa I Konkurs na ozdabianie
domku Baby Jagi (3 druzyny
3 osobowe - 3 senioréw i 3 dzieci)

Rekwizyty: 3 pudetka imitujace domki,
materiaty do oklejania - papierowe

Rekwizyty: 3 koszyki, 15 jabtek,
3 kawatki materiatu, 3 szpulki z nié¢mi,
3 igty, 3 guziki

Metody: Przebieg zabawy: dzieci ustawiajq sie
- praca w grupach pokoleniowych w 3 rzedach po 5 oséb, majg do
- okazjonalne ¢wiczenia sprawnosciowe pokonania pewien dystans, na
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ktorym rozmieszczone sg pachotki. Na koncu drogi, w
kazdym rzedzie, siedzg na krzestach 2 osoby doroste
(np. babcia i dziadek) zwrdcone twarza do publicznosci.
Pierwsze dziecko rzedu biegnie z koszykiem do babci i
dziadka, w ktérym znajduje sie igta ze szpulkg nici i
kawatek materiatu. Dziecko nawleka igte i podaje babci.
Zadaniem babci jest przyszycie guzika w czasie trwania
catej konkurencji. W tym czasie dziadek wktada
pierwszemu dziecku jabtko do koszyka. Uczen biegnie
do swojej druzyny z 1 jabtkiem. Po dobiegnieciu
przekazuje koszyk z jabtkiem koledze, ten biegnie po
kolejne jabtko, ktére otrzymuje od dziadka. Ostatni z
biegnacych ma w koszyku 5 jabtek i odbiera od babci
robotke. Wygrywa druzyna, ktéra pierwsza dobiegnie
do mety i ktérej guzik jest przytwierdzony do skrawka
materiatu.

Zabawa III Zjadanie piernikdw na czas ( 5 dzieci i 2
seniorow)

Rekwizyty: 5 piernikdow zawigzanych na sznurkach,
drewniany drazek

Przebieg zabawy: 2 osoby doroste trzymaja drewniany
drazek, na ktéorym powieszone sg pierniki na nitkach,
dzieci bez uzywania rak zjadajg pierniki na czas.

Zabawa IV Ukladanie na czas puzzli z motywami bajek
(3 druzyny; dziecko i dorosty)

Rekwizyty: 3 pudetka puzzli z motywami bajkowymi (ilos¢
elementéw dowolna)

Wygrywa druzyna, ktora najszybciej utozy obrazek.

Zabawa V Przechodzenie przez szarfe na czas (5 0osob
dorostych)

Rekwizyty: 5 szarf

Przebieg zabawy: 5 seniorow otrzymuje po jednej szarfie
i stara sie jak najszybciej przez nig przejsc.

Zabawa VI Ubijanie piany na czas na placek dla babci
Czerwonego Kapturka (5 druzyn

2 osobowych - babcia i wnuczek)

Rekwizyty: 5 misek, 10 jaj, 5 trzepaczek, po filizance soli,
cukru i maki

Wygrywa druzyna, ktérej ubita piana nie wyleje sie z
naczynia.

Ogloszenie wynikow
Nagrodzenie zwyciezcow.

Zakonczenie
Stodki poczestunek, dzielenie sie wrazeniami.m

Roman Grzyb

Nauczyciel geografii i wychowania fizycznego w Zespole Szkét Publicznych w Kijewie Krélewskim

Nordic walking

W dziejach naszej historii pojecia: skandynawski,
nordycki réznie sie nam kojarza: dla jednych to potop
szwedzki, dla innych to wielki barczysty wiking, a dla
jeszcze innej grupy to firma komodrkowa. W naszej szkole
w Kijewie Kroélewskim nordycki kojarzy¢ bedzie sie z
kijkami. Kiedy grupa " zapalencéw" z klasy IA gimnazjum
zaczeta na przerwie ustawiac i regulowac kijki, wzbudzito
to ogromne zainteresowanie mtodziezy, ale réwniez
$miech " Bedziecie chodzi¢ jak stare babcie" - najlepsi
znawcy tej formy wykrzykiwali do pierwszych adeptéw
nordic walking. Gtéwna mysl tej formy treningu "Nie
mozesz juz biegaé, rzucaé oszczepem, jezdzi¢ na rowerze
ani podnosi¢ ciezaréw, to chodz z nami" a w naszych
warunkach trzeba dodac - nie mozesz ¢wiczy¢ na sali
gimnastycznej, bo jest przepetniona. Czekajac na Orlika,
ale réwniez idac z duchem czasu i mody postanowiliSmy
chodzi¢. Tworcy skandynawskiego chodzenia
zaprojektowali potgczenie techniki biegu na nartach i
szybkiego marszu.

Bardzo prostej techniki chodzenia mtodziez nauczyta
sie szybko. Pod Kosowizng, ktdra byta naszym pierwszym
celem, wszyscy szli prawie prawidtowo, Smiejac sie z siebie,
rozmawiajac o wynikach zawodow sportowych. Pierwszy
atak zimowej aury spowodowat, ze rece odrobine zmarzty,
ale juz w drodze powrotnej byto bardzo ciepto i wesoto.
Grupa chodziarzy, idac chodnikiem wzbudzata ogromne
zainteresowanie przejezdzajacych droga. Kijki do nordic
walking, czyli skandynawskiego chodzenia, zostaty
zakupione ze srodkow Gminnej Komisji Rozwigzywania

Probleméw Alkoholowych oraz funduszy szkoty. Zakupiono
25 par petnych zestawoéw treningowych. Miodziez nadal
bedzie gra¢ w siatkdwke, pitke nozng, uprawiac
lekkoatletyke i ¢wiczy¢ gimnastyke, ale réwniez moze
$miato powiedzie¢, ze na wychowaniu fizycznym bedzie
¢wiczyc¢ inne formy ruchowe. Na wiosne planujemy zatozy¢
klub rekreacyjno - sportowy. Bez wzgledu na wiek, pte¢
czy zawdd wszyscy mogq trenowacd.

Nordic walking to dobra alternatywa dla siedzacej
godzinami miodziezy przy komputerze, polna spokojna
trasa to wyciszenie dla nadmiernie obcigzonego uktadu
nerwowego, a jezeli dodatkowo stracimy kilka kilogramow
- to petnia sukcesu!

Nasz pierwszy cel osiggniety ®
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Szkolenie wyjazdowe

- Jantar 11 - 13 wrzesnia 2009

Kolejny, szoésty juz raz konsultanci i doradcy
metodyczni KPCEN wyruszyli z Torunia - tym razem -
do Jantaru. Tradycjg jest, ze we wrzesniu organizujemy
szkolenie wyjazdowe, aby w pieknym miejscu méc w
spokoju oméwié problemy, strategie dziatan na nowy
rok szkolny, a takze lepiej sie pozna¢, gdyz mamy
nowych doradcow.

Na pigtkowym zebraniu - waznym i powaznym -
dyrekcja méwita o planach pracy na rok 2009/2010, o
planowaniu pracy. Zostalismy réwniez zapoznani z
zatozeniami systemu wspierania kadry oswiatowej
oraz ucznia zdolnego i Projektami Europejskimi: Astro
- Baza i Klucz do uczenia (9.4). Po zebraniu koledzy
zajeli sie grillowaniem. MogliSmy zaspokoi¢ gtdd
pysznymi kietbaskami, jedzac je w ogrodzie przy
pensjonacie Laguna, w ktéorym zamieszkalismy.

Tematem tegorocznego szkolenia byt warsztat
metodyczny nauczyciela. Konsultanci: Anna Pigtek
(spojrzata na temat oczami Czestawa Kupisiewicza) i
Danuta Potre¢ (ukazata 8 strategii uczenia sie wg
Matgorzaty Taraszkiewicz) staraty sie zrekapitulowa ¢
wiedze na wspomniany temat, uporzadkowac ja,
porownac dawniejsze koncepcje z nowszymi. Po czesci
teoretycznej nastgpita praktyczna. Warsztaty
poprowadzone przez Marie Aleksandre Gancarz i Anne
Pigtek wskazaty doradcom kierunki dziatan z
nauczycielami, a dla konsultantéw stanowity diagnoze
potrzeb doradcéw. DowiedzieliSmy sie, w czym mozemy
ich wspomac.

Pogoda dopisata. W piekne, stoneczne, sobotnie |

popotudnie wybraliSmy sie nad morze. Szeroka,
piaszczysta plaza, szum fal i widok mew pozwolit nam
wszystkim zrelaksowac sie. Niektdérzy zbierali muszelki,
inni malutkie bursztyny, pozostali spacerowali.

Po odpoczynku mieliSmy sity, aby wzig¢ udziat w
warsztacie Wptyw uczuc i emocji na nasze reakcje i
dziatania, przeprowadzonych przez Wiestawe Kuban i
Grazyne Szczepanska.

Niedziela poswiecona byta spotkaniom
konsultantow i doradcéw w poszczegdlnych
pracowniach, aby wspdlnie zaplanowaé prace na rok

2010. W ogrodzie, w pokoju, w lesie rozdyskutowani
uczestnicy wyjazdu robili notatki, kreslili plany.

Smutno byto odjezdzaé. W autokarze
zastanawialiSmy sie, gdzie pojedziemy za rok.
Pocieszeniem byty zakupione wedzone ryby, ktoére
wiezliSmy do domow dla rodziny - w prezencie za
trudy roztaki.

bl
. £y T e
X g R, Sk LN

Opracowanie Danuta Potre¢m
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Konferencja naukowa ,.Edukacja XXI wieka”

15 wrzesnia 2009 roku w auli na wydziale Nauk
Ekonomicznych i Zarzadzania UMK w Toruniu miata
miejsce konferencja naukowa "Edukacja XXI wieku".
Organizatorami konferencji byli: KPCEN w Toruniu,
Instytut Nowoczesnej Edukacji oraz Transfer Learning
Solutions. Gosciem i gtéwnym prelegentem byt Colin
Rose - angielski psycholog i ekspert w zakresie
nowoczesnych metod uczenia sie, znany z publikacji
"Atlas efektywnego uczenia (sie)", ktorej byt
wspodtautorem oraz programéw szybkiego uczenia sie,
np. "Zabawy fundamentalne" oraz "Mtody mistrz".

Colin Rose poruszyt w swoim wyktadzie kwestie
skutecznego i szybkiego uczenia sie. Mowit o preferencjach
sensorycznych, inteligencji wielorakiej, sposobie
notowania, jakim jest mapowanie oraz réznych strategiach,
ktére pozwolg zapamietaé, a potem odtworzyé poznany
w szkole materiat. Zwrécit uwage, ze najwazniejszym
priorytetem w dzisiejszych czasach, nieustannie
zmieniajacej sie rzeczywistosci i w obliczu coraz to nowych
wymagan, jest nauczenie ucznidw uczenia sie. Pokazat
wszystkim zebranym, jak szybko nauczy¢ liczenia do
dziesieciu w jezyku japonskim. Po pieciu minutach
uczestnicy konferencji: dyrektorzy szkot i placéwek,
wizytatorzy, pracownicy JST, konsultanci i doradcy
metodyczni, liczyli po japonsku! Wyktad potaczony byt z
prezentacjg multitablicy oraz programdw interaktywnych.

Ciekawe wystgpienie miata Katarzyna Lotkowska
z Instytutu Nowoczesnej Edukaciji, ktéra w interesujacy
sposob zwrdécita uwage, jak wazne jest budowanie
sity i odpornosci psychicznej ucznidw.

Konferencje zakonczyta Monika Pawlik, ktdéra z
ramienia Transfer Learning Solutions prezentowata
korzystne warunki zakupu tablic multimedialnych dla
szkdét. Ewa Prokopek zorganizowata - dla
zainteresowanych - pokaz nt. nauczania jezykow
obcych z wykorzystaniem technik przys$pieszonego
uczenia sie i technologii interaktywnych.

Opracowanie Danuta Potreé¢ m

Konferencja ,,O0 umiejetnosciach jezykowych
w edukacji wezesnoszkolnej”

20 pazdziernika 2009 r. odbyta sie konferencja
"O umiejetnosciach jezykowych w edukacji
wczesnoszkolnej". Uczestniczyto w niej ponad
130 nauczycieli, doradcow, konsultantéw oraz
wizytatoréw z réznych miast, miasteczek i wsi naszego
wojewddztwa. Otwarcia konferencji dokonata
p. dyrektor Grazyna Szczepanska.

Uczestnicy konferencji z zainteresowaniem
i uwagq wystuchali wyktadu- prof. Doroty Klus-Stanskiej
z Uniwersytetu Gdanskiego na temat "Nie mdéw, co
myslisz, ale powiedz to fadnie": wczesna edukacja jako
trening niemocy jezykowej. Natepnie prof. Matgorzata
Zytko z Uniwersytetu Warszawskiego, cztonek zespotu
badawczego projektu: Badanie umiejetnosci
podstawowych uczniow klas trzecich szkoty
podstawowej (koordynator czesci badan dotyczacej
umiejetnosci jezykowych) zaprezentowata Wyniki
badan umiejetnosci jezykowych trzecioklasistow a po
przerwie kawowej omoéwita Konteksty osiggniec
szkolnych trzecioklasistow. Na zakoriczenie konferencji
wyktad na temat Jak pomédc uczniom z trudnosciami
w nabywaniu umiejetnosci jezykowych wygtosita
- dr Jadwiga Jastrzab z UMK w Toruniu.

Konferencja odbywata sie w wyjatkowo ciekawym
miejscu, jakim jest Centrum Sztuki Wspdtczesnej Znaki

Czasu w Toruniu. Uczestnicy konferencji zapoznali sie
z interesujacq oferta edukacyjng CSW Znaki Czasu,
a takze skorzystali z mozliwosci bezptatnego
zwiedzania obiektu z przewodnikiem.

Konferencja byta wspétfinansowana przez Urzad
Marszatkowski w Toruniu. Koordynatorem konferencji
byta Marzenna Wierzbicka

Opracowanie Marzenna Wierzbicka m
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Elzbieta Supczinska
Nauczyciel historii

Drogie Kolezanki,
Szanowni Koledzy!

Zwracam sie do Was z prosbg o pomoc. Chce
napisa¢ ksigqzke o okupacji i trudnych czasach
powojennych, ale ksigzke inng od tych traktujacych
o walce, konspiracji i bohaterstwie mezczyzn. Pragne
napisac¢ ksigzke o kobietach, bohaterkach dnia
codziennego.
Czas wojny i okupacji 1939 - 1945 oraz
powojenne dziesieciolecie to czas szczegdlny w zyciu
rodzin, w zyciu kobiet. To czas walki o przetrwanie
i czas mitosci. Pragne, pdki jeszcze jest pamieé, zebraé
anegdoty, opowiesci, wspomnienia o kuchni i stole
w okupowanej Polsce i Polsce do 1955 roku. Pragne
utrwali¢ bohaterstwo, poswiecenie i pomystowosé
polskich kobiet, kaptanek rodziny.
Bez Waszej pomocy jest to niemozliwe. Dlatego
o te pomoc prosze.
Interesujg mnie wspomnienia Waszych Bab¢
i Mam. Jak dawaty sobie rade w tych trudnych czasach?
Informacje o sposobach zdobywania zywnosci,
przepisy (np. oryginalne zapiski kserowane), moze
zdjecia rodzinne (do zwrotu).
Zbliza sie czas adwentu, $wigt i karnawatu.
Czesciej bedziemy sie spotykac z bliskimi, przyjaciétmi,
znajomymi - nie zapominajcie wtedy o mojej prosbie.
Nawet kréciutka informacja bedzie dla mnie bezcenna.
Dla wychowawcdw, historykdéw, polonistéw
i innych nauczycieli realizujacych na przyktad
obowigzkowgq dziewietnasta godzine, miatabym
propozycje do rozwazenia i ewentualnej realizacji.
Mozna by opracowac i zrealizowa¢ w szkole projekt
polegajacy na zbieraniu informacji przez mtodziez,
pisaniu (na podstawie zebranych informacji
i zataczonych!) opowiadan o swojej rodzinie? Moze
konkurs literacki przy okazji? Moze powstatyby z tego
spektakle teatralne? Mozliwosci jest wiele.
Projekt klasowy czy ogdlnoszkolny mégtby by¢
realizowany do konca biezacego roku szkolnego oraz
w roku nastepnym. Czasu jest sporo i nikt nie musi
sie spieszy¢. Mam nawet tytut dla projektu: HISTORIA
OD KUCHNI.
Oprécz celu zasadniczego (zbierania przeze mnie
informacji), mozemy w wyniku realizacji projektu
pomagac dzieciom i mtodziezy wyksztatcaé i wzmacniaé
szereg umiejetnosci kluczowych:
- poszukiwanie, zbieranie,
i opracowywanie informacji

- wykorzystywanie informacji w praktyce

- przetwarzanie informacji

- doskonalenie réznych form literackich (np. wywiad,
opowiadanie, pamietnik, list, sprawozdanie itp.)

segregowanie

- doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych
(zadawanie pytan, aktywne stuchanie)

- uczniowie nawigzujq kontakty nie tylko z osobami
starszymi z rodziny, ale takze z obcymi, na przyktad
starszq paniq sasiadka

- wzrasta poczucie wartosci
i odpowiedzialnosci za swojg prace

- miodziez ,na wiasnej skdrze” poznaje, przezywa
historie swej rodziny, dostrzega, ze historia rodzin
sktada sie na historie catych spoteczenstw, ze nie
ma w historii rzeczy niewaznych

PYTANIA POMOCNICZE

osobistej

1. Gdzie mieszkata rodzina, o ktorej zebrates
informacje?

Jakie byly warunki mieszkaniowe tej rodziny?
Liczebno$¢ rodziny i jej sktad.

4. Informacje o zatrudnieniu i zrédtach pozyskiwania
funduszy na zycie.

Kuchnia codzienna.

6. Kuchnia swiagteczna, (bo przeciez byty Swieta

i uroczystosci rodzinne).

7. Rodzinne zwyczaje przy stole.

8. Wiosna i zima - czas najtrudniejszy.

9. Lato i jesien - czas tatwiejszy?

10. Wykorzystywanie roslin z pdl, tak i laséw.

11. Choroba w domu.

12. Przyjemnosci, czyli desery i stodycze.

13. Przepisy, przepisy, przepisy.

14.Préby odnotowania stanéw emocjonalnych
wspominajacych.

Oczywiscie nie trzeba odpowiadac¢ na wszystkie
~punkty”. Bede wdzieczna za kazda, nawet
najskromniejszgq informacje. Kazda otocze swojq
serdeczng opieka i kazda wykorzystam.

Jesli chcesz jednak utrwali¢ swojg Rodzine, przedstaw
ja, dotacz zdjecia (opisane i zeskanowane) oraz oryginalne
zapiski (kserowane) z krétkg notatka, ze wyrazasz zgode
na wykorzystanie informacji i zdje¢. Jesli nie otrzymam
pisemnej zgody, to oczywiscie wykorzystam Waszg prace,
ale jako informacje anonimowa.

KONTAKT ZE MNA:

e-mail: elsup@wp.pl
telefon komoérkowy: 501 024 905

telefon stacjonarny: 56 471 40 81
adres korespondencyjny:
Elzbieta Supczinska

87-100 Torun

ul. Wyszynskiego 11 Am. 63 &

W N

Ui
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FELIETONY

.

Serdeczne Zyczenia,

czyli nikt nie labi nauczycieli

Mam nieodparte wrazenie, ze nikt nie lubi nauczycieli.
U ucznidw i rodzicow uczucie to jest naturalnym. Wynika
owa naturalnos¢ z odwiecznej gry szkolnej, "kto kogo".
Kazdy nauczyciel jest tego Swiadomy. Nawet ci, ktorzy
sq przekonani, ze sg lubiani, to wiedzg, ze sympatia
uczniowska na pstrym koniu jezdzi.

Czy lubig nauczycieli politycy i urzednicy? Moim
zdaniem - nie!

U dziennikarzy jest owo nielubienie sitq rzeczy
widoczne najbardziej. I tej niecheci nauczyciel nie jest
Swiadomy. Bo przeciez dziennikarstwo to informacja,
informacja to fakty, fakty musza by¢ weryfikowane...itd.,
itp. Tego ucza o dziennikarstwie nauczyciele swoich
ucznidw juz w szkole podstawowej, tego ucza na
studiach dziennikarskich.

Koniec semestru, ferie, poczatek roku szkolnego, koniec
tegoz, egzaminy, matury, Dzien Edukacji Narodowej... Przez
caty rok dziennikarze piszg w prasie codziennej (w tej
najlepiej o pseudoskandalach), periodykach, pokazuja
i méwig w TV i radiu o szkole i nauczycielach. Wida¢
stychac i czu¢. Wiem, wiem. Sg petni troski o ucznidw i
rodzicow. Dajg dobre rady jak ich ochroni¢ przed...

Powtarzam: wedtug mnie nikt nie lubi nauczycieli.

Ja zresztg tez siebie nie lubie. Jestem ztosliwa,
niesprawiedliwa, czepiam sie, jestem niekompetentna,
nie stucham i nie rozmawiam z mtodziezg, nie
przejmuje sie swoimi podopiecznymi, ba nie lubie ich,
nie doksztatcam sig, jestem nieoczytana, nie znam sie
na kompie, stawiam lufy za plagiaty i kradzieze cudzej
wtasnosci intelektualnej, a na doktadke nie chce
pracowa¢ za darmo. To ostatnie to juz skandal. Bije
sie w piersi i zwieszam glowe w pokorze.

Mam czas to sobie mysle (no, moze to naduzycie,
jesli chodzi o nauczyciela), wiec raczej probuje myslec.
I wymyslitam takg oto teoryjke na swdj wiasny uzytek.

Ci, co pokazujg, mdwig i piszg o szkole i
nauczycielach gtdwnie negatywnie, musieli przezy¢

nieztg traume w szkole i w domu. Zawirowania
egzystencjalne, wstret do biologii, matematyki,
polskiego czy historii, wstret do obowigzku
jakiegokolwiek, zawiedziona mitos$¢, pryszczaty
dryblas, co to zawsze zaczepiat, szturat, wySmiewat.
Mozliwosci jest multum. Chce sie zy¢, a tu trzeba jakie$
durne stupki, niewiadome, sprawdziany, lektury, daty.
Czyja to jest wina? A jeszcze starzy suszag gtowe o
jakiej$ tam odpowiedzialnosci, studiach, zyciu na
wiasny rachunek. Zmora. Wiec po latach mozna sie
odegrac. Chodzitam/tem do szkoty to wiem, jacy oni
sq. Mozna moéwic¢, pisa¢ o tych beznadziejnych,
interesownych (te prezenty, ktérych oczekujg, a moze
nawet wymuszajq), niedouczonych belfrach w takim
Swietle, jakie zostato utrwalone w zmiennej
pamieci.

Ot przyktad. Rodzic pisze do jakiej$ redakcji, ze
gnebig jego dziecko, ze sie uwzieli, nie chcg zrobic
tego czy tamtego. Co robi dziennikarz? Opisuje
rzetelnie (o tak) relacje rodzica. A ze nie porozmawia
i nie sprawdzi u zrodta? Nie zweryfikuje zanim opisze?
Przepraszam, napisatam nieprawde. On zweryfikuje,
ale za dwa, trzy tygodnie. sensacja jednak juz
wykwitla. Bo o to chodzi. O dobry tytut, o sensacje.

Kazdy sie, co prawda spdzniat, nie odrabiat zadan
domowych, nie czytat lektur tylko bryki, robit wygtupy
na poziomie matpek, usmiercat babcie, dziadkéw i ciocie
po kilka razy. Alez to normalne. ON powinien to
zrozumie¢. ON - nauczyciel powinien zrozumieg,
wybaczyé, pogtaskac i postawi¢ pigtke albo
przynajmniej nie stawia¢ dwdj. Skoro nie zrozumiat (a
nie zrozumiat), to mu dzisiaj przytoze. Nie jakiemu$
konkretnemu z przesztosci. Tak ogdlnie. Mam wizje i
misje. Przyktadam obecnym w imie stusznie przyjetej
sprawiedliwosci dziejowej. Dbam, (bo pisze, mdwie i
pokazuje) o rozwdj spoteczenstwa obywatelskiego.
A Ze jednostronnie i wybidrczo?
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Przytocze koncéwke pewnej rozmowy z panig/
panem dziennikarzem sprzed kilku lat.
- Alez pani niedzisiejsza. Niech mi pani opowie co$ o
kulisach. To ma by¢ ciekawe dla czytelnika, informacja
musi sie sprzeda¢. No wie pani, szef i te sprawy. Pani
rozwazania o systemie i takich tam nikogo nie
zainteresujq.
- A co to sq takie tam i te sprawy? Bo system, informacja
i rozwazania "sczajam", czyli rozumiem.
- Pani to chyba jest jaka$ agresywna. Trudno sie z

panig rozmawia. Przeciez wie pani, co mam na mysli.
- Niezupetnie, a konkretnie to nie wiem, dopdki pani/
pan tej mysli nie zwerbalizuje.
- Bardzo trudno sie z panig rozmawia. Chyba nie
puszcze tego wywiadu.
- Wtasnie o to chciatam panig/pana prosic.
PS. Powyzszy tekst nie dotyczy zadnych konkretnych
periodykdéw czy stacji TV ani tez okreslonych oséb. Jest
wytworem mojej nauczycielskiej wyobrazni.m

Elsup

Ryba psudje si¢ od glowy

Jestem czasami zapraszana do udziatu w
pracach jury w konkursach recytatorskich i
teatralnych. Powiem szczerze - nie jestem
ulubionym jurorem. Moze dlatego, ze kategorycznie
stosuje sie do zasad. Jesli konkurs recytatorski, to
nie monodram, a wiec zero ruchu i rekwizytow. Jesli
monodram to monodram, a jesli konkurs teatralny,
to nie kabaret.

Wiosng 2009 roku zaproszono mnie na konkurs
teatralny do jednej ze szkdt podstawowych w Toruniu.
Zameldowatam sie w gabinecie pani Dyrektor 40 minut
przed czasem rozpoczecia konkursu. Tak trzeba, bo
mogq by¢ rozne sprawy do ustalenia. Pani Dyrektor
przyjeta mnie bardzo goscinnie. Czekaty$my przy
herbatce na pozostatych cztonkdéw jury.

Puk, puk. Uchylajq sie drzwi gabinetu.

- Pani Dyrektor, bardzo przepraszam, mamy problem.
Czy moge prosi¢ o chwile rozmowy?

Pani Dyrektor wyszta, a ja pomyslatam sobie, ze
dzien, jak co dzien w pracy szkoty, pewnie stato sie
co$ "tu i teraz", mimo, ze byta to sobota. Poczekam.
Za chwile szes$¢ szkolnych zespotdw teatralnych
rozpocznie rywalizacje. Przez kilka minut samotnosci
myslatam o tym, jak by przekonac nauczycieli, zeby
nie robili konkurséw tylko przeglady, popisy, zeby nie
byto wyscigu tylko mite, radosne spotkanie z teatrem.

Po kilku minutach pani Dyrektor wrdcita.
- No to mamy klops.
- Aha. A co to znaczy doktadnie?
- Do konkursu zgtosito sie pie¢ zespotdw plus szdsty
z mojej szkoty. I ich nie ma.
- Aha, nie ma. Zadnego?
- No nie, jest moj i ten, ktory zgtosit sie po terminie,
ale go przyjeliSmy.
- Aha. Miato by¢ szes$¢, sg dwa. Mieliscie system
zgtoszeniowy?
- Oczywiscie. Za potwierdzeniem.
- Aha. To, co jest grane?
- Nie wiem, dziewczyny wydzwaniajq do
odpowiedzialnych (sic!) opiekunek. Dwie w ogodle nie
odbierajg telefondw. W szkole nic nie wiedzg. Trzecia
nauczycielka powiedziata, ze rozchorowata sie jej
gtdowna aktorka i nie przyjada. Nie wpadta na to, aby
powiadomi¢ organizatorow. Czwarta réwniez na to

nie wpadta, ale powiedziata, ze jest na jakims szkoleniu
w Warszawie. Zeby przysta¢ z zespotem kogos$ w
zastepstwie - za trudne.

- Aha, aha...

Moja szczeka siegneta podtogi. "No to total lipa" -
powiedziatby przecietny uczen gimnazjum w swoim
zargonie.

Ktoé z kim$ co$ przygotowywat. Zeby
zorganizowac jakakolwiek impreze w szkole, trzeba
sie niezle napracowac¢. Kto$ inny to po prostu
zbagatelizowat.

Saq takie stowa: lojalnos$¢, szacunek,
odpowiedzialnos¢. Niestety nazbyt czesto sg to tylko
stowa. Puste, nic nieznaczace. Dla wielu nauczycieli...
tych oczekujacych szacunku i odpowiedzialnosci od
ucznidéw...?

Zastanawiam sie, czy te panie, ktére nie odbieraty
telefondw, ktdre nie raczyly zorganizowac zastepstwa,
ktéore po prostu sa nieodpowiedzialne wobec
kolezanek i wychowankow, znajdg jeszcze
kiedykolwiek chetnych do wspoétpracy uczniéw. No,
moze nowych, ktérych omamia wystepami lub innymi
obietnicami bez pokrycia, bo ci, ktérzy sie zawiedli na
swoich nauczycielach, sq raczej dla nich straceni.
Dostali lekcje zycia - praca nie ma zadnego sensu.
Nauczg sie, ze nie warto sie angazowac, bo nic z tego
nie wyjdzie, nie warto wierzy¢ dorostym, bo i tak cie
wykiwajg, zawsze ich sprawy beda wazniejsze od
uczniowskich. Ciekawi mnie, czy te panie o tym
pomys|aty.

PS. Dwa zespoty bioragce udziat w konkursie zostaty
ocenione réwnorzednie, mimo iz byty pomiedzy nimi
istotne rdznice.

Po tym wydarzeniu rozmawiatam z wieloma
przyjaciotmi o zachowaniach nauczycieli podczas
konkurséw. Okazato sie, ze lekcewazenie kolezanek i
kolegow oraz ucznidw to nagminny problem. Ryba
naprawde psuje sie od gtowy.

Na koniec mata rada. Jesli przygotowujemy
spektakl, wystepy ucznidw na zewnatrz szkoty, to
koniecznie dublujemy gtéwne role, a najlepiej catg
obsade.m

Elsup
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Przemyst i technika

bliiej
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Energetyczne dylematy

Jednym z gtdéwnych zadan stojacych przed polska
elektryka jest zmiana struktury wytwarzania energii
elektrycznej.

W Polsce 94% energii elektrycznej wytwarza sie,
spalajac wegiel kamienny i brunatny.

Caty Swiat opiera systemy energetyczne na 3 - 4
podstawowych filarach, np:

- gaz - wegiel - energetyka jadrowa
- woda - gaz - energetyka jadrowa
- gaz - wegiel - woda

- gaz - wegiel - energetyka jadrowa

Do wyjatkéw nalezy Francja otrzymujaca 74%
energii elektrycznej z energetyki jadrowej.

Zadania

Europejska dyrektywa IPPC zobowigzuje Polske
do podjecia zdecydowanych dziatan w zakresie
modernizacji i unowoczesnienia energetyki. Dla Polski
problemem jest pozbycie sie znacznej wielkosci emisji
CO, i pokrycie kosztow tej gigantycznej operacii.

Aktualna "Polityka energetyczna Polski do 2025r."
przyjmuje wariant gazowy jako alternatywe
ztagodzenia problemu. Kraje naszej strefy klimatycznej
ponad potowe energii cieplnej uzyskuja z gazu.
Tymczasem Polska niespetna 7%.

Nieuzyskanie radykalnej obnizki szkodliwych emisji
i koniecznos¢ likwidacji niezmodernizowanych zuzytych
technicznie elektrowni, moze oznaczac strate
ok. 15 000 MW.

Dziatania

PGNIG zapewnia, ze do 2015 roku zwiekszy
dostawy gazu o ok. 2 mld m3 , ale oznacza to tylko
1,6 -2,0 tys. nowych "gazowych MW.

Spétka "Gaz System" opracowata plan rozwoju
sieci przesytowej gazu gtéwnie dla pétnocy kraju, gdzie
sie¢ jest najstabsza. Tam bloki gazowe mozna
dotaczy¢ jako wyrdwnawcze dla elektrowni
wiatrowych. Wieksze bloki gazowe mogq natomiast
powstac¢ gtdwnie na potudniu Polski w powigzaniu z
niezbednymi modernizacjami elektrocieptowni
weglowych.

Ogodlna zasada jest taka, ze miedzy blokiem
napedzanym parg z wodnych kottdw weglowych a
turbozespotem na gaz dziata cze$¢ wspdlna,
wytwarzajaca ciepto. Latem pracuje tylko blok gazowy
dostarczajacy energie i ciepto odpadowe z kotta
odzysknicowego zasilanego goracymi spalinami. Przy
wiekszym obcigzeniu zimowym witgcza sie zespot
weglowy.

Moze poprawi¢ to znacznie sprawnos¢ elektrowni
parowo- gazowych do 55% (weglowe - 40%)

Koszty srodowiskowe:

Spalanie gazu w poréwnaniu do wegla eliminuje
praktycznie emisje SO, oraz ogranicza do ilosci
$ladowych pyty i CO

CO:
WK |1068,952 5,6 1,916 |0,168
Gaz |308,728 0,015 | 0,28 0,001

Dane EC Gorzéw

Do ceny energii nalezy dodac koszty srodowiskowe:

2,6 eurocenta / KWh z wegla kamiennego

2,8 eurocenta / KWh z wegla brunatnego

1,1 eurocenta / KWh z gazu

0,101 eurocenta / KWh z elektrowni atomowej

Te "narzuty" ekologiczne bedg szybko rosty.
Uwzgledniajac ten element, mozna powiedziec,

ze tylko z odnawialnych zrddet energii, energia

jadrowa jest czystsza od uzyskanej z gazu.

Realizacja

"Gazyfikacja" energetyki w miare jej modernizacji
jest konieczna. Program "gazyfikacji" energetyki
odtozono - zapewne z powodu obawy przed
posadzeniem o forsowanie rozwigzan wymagajacych
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zwiekszenia importu coraz drozszego gazu, a tym samym
silniejszego uzaleznienia energetyki od zrédta dostaw.

Odrebnym problemem jest finansowanie tak
duzych przedsiewzie¢ inwestycyjnych.

Zdaniem energetykow:

- mimo zapewnien rzadu brak zdecydowanych dziatan
w zakresie dywersyfikacji dostaw gazu stwarzania
szerszych mozliwosci pozyskiwania biogazow
(z oczyszczalni $ciekow, wysypisk, hodowli,
gazyfikacji roslin energetycznych) oraz technologii

gazyfikacji wegla kamiennego, nie wymusza
rozwoju energetyki opartej na turbinach gazowych.
- wiatraki i energia jadrowa nigdy nie bedg panaceum
dla Polski
- rozwijanie wszystkich filaréw sktadajacych sie na system
energetyczny moze nam zapewni¢ bezpieczenstwo
i samowystarczalno$¢ energetyczng ®

Opracowat Stefan Oborski
na podstawie artykutu "Dodac gazu"- Zygmunt Jazukiewicz
Przeglad Techniczny 17-18/2009

Henryk Dembek

Przewodniczacy komisji konkursowej
Jerzy Slot

Cztonek Zarzadu RT FSNT NOT

Nagrodzone prace w konkarsie ,,Osiqgnigcia
w Technice i Ochronie Srodowiska” za 2008r.

L. Zaprojektowanie, wykonanie i uruchomienie
mimosrodowej pity wzdtuznej i siedmiu pit
poprzecznych

Prezentowane rozwigzanie wykorzystano do
kompleksowej modernizacji pity wzdiuznej
zainstalowanej w firmie produkujacej wetne mineralna.
Celem tej modernizacji byta wymiana napedow
i silnikéw pradu przemiennego, silnikéw serwo
i wykonanie nowego sterowania linii na bazie
sterownika Simatic. Wymagania stawiane modernizacji:
e poprawa niezawodnosci urzadzenia stanowigcego
gtdwng o$ technologiczng linii do produkcji wetny
mineralnej stosowanej powszechnie w budownictwie

e trzykrotne zwiekszenie predkosci liniowej urzadzenia
do wartosci 20 m/min, aby zréwnac sie z wydajnoscig
uzyskiwang przez firmy wschodnioazjatyckie

e poprawna, stabilna praca uktadu sterowania
i napedéw pity wzdtuznej i pit poprzecznych
z zachowaniem dotychczasowych ich funkcji

e utrzymanie statej zadanej dtugosci
z doktadnoscig £ 1mm

e maksymalne wahanie predkosci chwilowej = 1%
(podczas zmiany zadawania lubobcigzenia)

e stabilna predko$¢ minimalna pity wzdtuznej
do £ 0,1% wartosci maksymalnej

e stabilna predko$¢ minimalna pit wzdtuznych
do £ 0,2% wartosci maksymalnej

e rejestracja predkosci wszystkich silnikow, z ich
archiwizacjaq

e wczytywanie parametrow zadanych z wzorcowej
bazy danych wraz z ustawieniem wskazanych
predkosci i dtugosci

e przegladanie archiwalnych zapisow wedtug numeru
partii, indeksu i czasu

e pozytywny 72 godzinny test produkcyjny

Modernizacja zakonczona petnym sukcesem,
wprowadzita wiele zmian eksploatacyjnych, zwieksza
komfort obstugi, poprawia niezawodnos¢ dziatania, a takze

ciecia

jest nowatorskim rozwigzaniem w zakresie wizualizacji

pracy pity wzdiuznej i siedmiu pit poprzecznych

w powigzaniu ze sterownikiem PLC, systemami

informatyczno - telekomunikacyjnymi oraz dbatoscig w

zakresie wiasciwego poboru energii elektrycznej.

W zgtoszonym projekcie wprowadzono nowe
rozwigzania w zakresie:

e zasilania silnikéw indukcyjnych za pomocg
wektorowych przemiennikéw czestotliwosci
w zamknietej petli sprzezenia zwrotnego. Tego typu
rozwigzanie jest unikatowe w podobnych
urzadzeniach do wetny mineralnej

e zasilania silnikow serwo  za
specjalizowanych serwowzmacniaczy

Zgodnie z zyczeniem uzytkownika opracowanie
wykonano, stosujac przede wszystkim aparature
krajowa. Opracowanie wykonano zgodnie z przepisami
bezpieczenstwa stosowanymi przez uzytkownika

- 1V klasa bezpieczenstwa, a takze PBUE i PN.

Termin i miejsce wdrozenia 2008r. PAROC POLSKA
Sp Z 0.0. w Trzemiesznie.

pomoca

APATOR CONTROL Torun Sp. z 0.0.
Tworcy: Mirostaw Gorny, Mieczystaw Briger, Andrzej
Waliszewski, Waldemar Kataska
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II. Aparaty, zbiorniki i rurociagi z tworzyw sztucznych
wzmochnionych wiéknem szklanym (TWS)
w produkcji cynku metoda elektrolityczna

Plasticon Poland S.A. od dawna wspdipracuje
z Zaktadami Goérniczo - Hutniczymi,BOLESLAW” S.A.
w Bukownie, bedacymi najwiekszym w Polsce
producentemcynku metodq elektrolityczng. Cynk jest
metalem majgcym ogromne znaczeniei wielorakie
zastosowania w wielu gateziach przemystu
i gospodarki.

Produkcja cynku rozpoczyna sie od przerdbki
odpowiednio przygotowanych rud (koncentratow),
ktére poddawane sg poszczegdlnym procesom
technologicznym. W wyniku koncowego procesu
elektrolizy, otrzymywany jest cynk elektrolityczny
o czystosci powyzej 99,99%, bedacy podstawowym
produktem ZGH. Po wielu latach pojedynczych
zastosowan i stwierdzeniu petnej przydatnosci
wyrobow z TWS naszej produkcji do trudnego pod
wzgledem korozyjnym procesu produkcji cynku, w roku
2008 nastgpita ekspansja w zastosowaniu tych
wyrobéw z ZGH, w miejsce dotychczasowych wyrobdw
ze stali kwasoodpornych i stalowych z wyktadzinami
chemioodpornymi.

W poszczegdlnych etapach produkcji cynku
wymaganym jest stosowanie aparatéw, zbiornikow i
rurociaggéw odpornych na dziatanie wielu czynnikéw
korozyjnych w postaci cieczy i gazow z
zanieczyszczeniami statymi, a wiec zwigzkow
chemicznie agresywnych, takich jak: roztwory kwasu
siarkowego i siarczanu cynku o réoznych stezeniach,
dwutlenek i trdjtlenek siarki, chlorki, fluorki réznych
metali i inne. Zmienne temperatury pracy (od niskich
do wysokich) oraz wahania ci$nienia - to dodatkowe

metry procesd6w wymagajgce zastosowania
eriatow i rozwigzan konstrukcyjnych spetniajacych
te wymagania. Materiatem, ktéry sprawdzit sie w tych
trudnych warunkach, okazat sie laminat poliesterowo

- szklany (TWS), na bazie chemo - i termoodpornych

zywic winyloestrowych. Zaprojektowane i wykonane

przez Plasticon Poland S.A. z tego tworzywa aparaty,

zbiorniki i rurociagi — doskonale wytrzymujg zaréwno }

oddziatywanie wspomnianych poprzednio czynnikéw
chemicznych jak i obcigzenia mechaniczne w réznych
temperaturach i pod zmiennymi ci$nieniami.

Do konkursu zgtoszono: aparaty, zbiorniki i
rurociqgi oraz system rynien z TWS, ktére zostaty
zaprojektowane, wykonane i zamontowane w ZGH
~BOLESLAW” przez Plasticon Poland S.A. w Toruniu w
2008r. Wymienione zostaty ponizej w kolejnosci

zgodnej z ich usytuowaniem w przebiegu procesu |

produkcyjnego na terenie Huty:
e Czesc¢ gorna skrubera o srednicy Dn 3000 mm (pracujq,

dwa skrubery) - w wezle chtodzaco - ptuczacym FKS. §

Gazy prazalnicze ulegaja w nim schtodzeniu
wstepnemu oczyszczeniu z pytéw, a nastepnie
kierowane s do wezta suszaco - absorpcyjnego.
Temperatura gazoéw na wlocie w dolnej czesci skrubera
(wykonanego z innych materiatéw) wynosi ok. 3200C.
Na wejsciu do czesci gornej skrubera z TWS, gazy majq,
temperature 800C, a na wylocie ok. 35°C.

¢ Zbiorniki obiegu dolnego o srednicy Dn 3600 mm i
pojemnosci ok. 24 m3 oraz obiegu gérnego

o $rednicy Dn 2400 mm i pojemnosci ok. 20m3
(po jednym dla kazdego skrubera) - obstugujg
odpowiednio dolny i gérny poziom zraszania gazu
w kazdym z dwéch skruberéw. W dolnym obiegu
zraszania znajduje sie kwas siarkowy o stezeniu
ok. 10% w temperaturze max 800C, natomiast
w obiegu gérnym o stezeniu 2-3% w temperaturze
ok. 65°C.

¢ Stozkowe odstojniki kwasu o srednicy Dn 6700 mm
i pojemnosci ok. 55m3, (w ilosci 4 szt., po dwa dla
kazdego skrubera) stuzg do oczyszczania metodq
sedymentacji, kwasu siarkowego sptywajgcego do
nich cyklicznie wraz z zanieczyszczeniami statymi
w postaci szlamu, z dolnej czesci skruberdw. Kwas
siarkowy ma stezenie 2 - 10 % i temperature
ok. 80°C.

¢ Mieszalnik kwasu siarkowego o srednicy Dn 4000
mm do sporzgdzania roztworu kwasu siarkowego
o roznych stezeniach, wykonany jest z TWS
z wewnetrzng warstwg z polietylenu.

e Zbiorniki buforowe podgrzanego elektrolitu
zwrotnego w ilosci 2 szt. oraz system rynien do
transportu elektrolitu.

e System rurociagéw i rynien - do przesytania

elektrolitu tj. siarczanu cynku z kwasem siarkowym.

Zbiorniki pompowe elektrolitu - dwa o srednicach

Dn 12000 mm i pojemnosciach po 350 m? kazdy,

z rynnami doprowadzajacymi elektrolit - wykonane

w 2008r. oraz jeden o s$rednicy Dn 14 500 mm

i pojemnosci 520 m? wykonany kilka lat temu, tworzq

system magazynowania i przepompowywania

elektrolitu dla catej Huty. W zbiornikach tych znajduje
sie elektrolit, bedacy siarczanem cynku z kwasem
siarkowym o stezeniu 135 g/l. Elektrolit sptywa do

zbiornikéw rynnami wykonanymi réwniez z TWS z

hali wanien elektrolitycznych i nastepnie pompowany

jest do chtodni wentylatorowej w celu schtodzenia.
Termin i miejsce wdrozenia — 2008r. Zaktady
Gorniczo - Hutnicze ,,BOLESEAW” w Bukownie.

PLASTICON POLAND S.A. TORUN
Tworcy:

Grzegorz Kicerman,

Zygmunt Kotek,

Przemystaw Matachowski,
Radostaw Norkowski,

Jan Tomaszewski ®
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Innowacje
- sygnaly o technice
Niezniszczalny izolator

Spoétka Enecco odsprzedata prawa licencyjne do
produkcji izolatoréow z polimerobetonéw spdtce Radpol
Elektroporcelana Ciechdéw

Izolatory tego typu sg jednym z osiggniec
innowacyjnych Instytutu Elektrotechniki (Oddziatu
Technologii i Materiatoznawstwa Elektrotechnicznego we
Wroctawiu).

Wyroby z ceramiki polimerowej zostaty
wynalezione w latach 60-tych w USA. Jednak do tej
pory jedyna firmg produkujaca takie izolatory jest ABB.

Izolatory z Instytutu Elektrotechniki
charakteryzujg sie takimi parametrami elektrycznymi
jak wyroby porcelanowe, lecz nie wymagajq szkliwienia
i sq niebywale odporne na uderzenia oraz szoki
temperaturowe i zmiany naprezen.

Ztoty Medal z wyrdznieniem na wystawie WIS
Warszawa 2009

Przeglad Techniczny
19/2009

Grzatka bez spirali

Polska jest jednym z europejskich lideréw w
dziedzinie elektrycznych grzejnikdéw przeptywowych.
Najpopularniejszym elementem grzejnym w takich
grzatkach jest drut oporowy. Instytut Elektrotechniki
(Oddziatu Technologii i Materiatoznawstwa
Elektrotechnicznego we Wroctawiu) oraz Instytut szkta
i Ceramiki opracowaty grzatki bez drutu i metalu. Istotg
wynalazku jest odpowiedni dobdr sktadu
surowcowego i technologii wytwarzania elementéw
grzejnych z wegliku krzemu i modyfikowanego
tytanianu baru.

Sa to dobre poétprzewodniki przetwarzajgce
energie elektryczng na ciepto ze znacznie mniejszymi
stratami. Element grzejny moze by¢ wykonany w
formie plastra miodu, przez ktdory przeptywa
ogrzewane medium. Dzieki temu powierzchnia
grzewcza jest ogromna.

Dodatkowo pokrycie grzejnika materiatem
katalitycznym pozwala wykorzysta¢ grzejnik jako
aktywny katalizator do redukcji zanieczyszczen
gazowych.

Przeglad Techniczny
19/2009

Wybrat

Stefan Oborski

Benzyna z komina

Od niedawna wszystkich ekscytuje wiadomos¢ o
mozliwej syntezie paliw z dwutlenku wegla.

Naukowcy na czele z prof. Dobiestawem Nazimkiem
z Zaktadu Chemii Srodowiskowej UMCS w Lublinie
skonstruowali uktad, w ktérym do reakcji dostarczana jest
woda z rozpuszczonym dwutlenkiem wegla. Proces
wykorzystuje zjawisko sztucznej fotosyntezy, dla ktérej
odkrywcy ustalili nowe warunki jej przebiegu oraz zrobili
nowy katalizator.

Proces zachodzi w fotoreaktorze dzieki
zaktywizowanemu katalizatorowi i jest limitowany
szybkoscig desorpcji tlenu z uktadu. Jezeli tlen nie
wydzieli sie z fazy ciektej odpowiednio szybko, to
niezaleznie od dostarczanej energii proces nie bedzie
efektywny. Tlen zaczyna ponownie wchodzi¢ w reakcje,
czyli utlenia¢ substancje organiczna.

Produktem jest mieszanina metanolu i wody oraz
wolny tlen. Metanol nalezy odseparowac i przekazac
do innych proceséw, np.

- produkcji estrow metylowych

- do syntezy wyzszych weglowodoréw
napedowego - proces MTG

Metoda MTG nie upowszechnita sie w $wiecie
dlatego, ze oparta byta na metanolu uzyskiwanym w
bardzo energochtonnym procesie z gazu ziemnego.

W naszym przypadku:

- koszt CO, jest zerowy,

- do procesu potrzebny jest zwyczajny gaz
rozpuszczony w wodzie, ktérego uzyskanie z
mieszanin gazowych jest bardzo dobrze opanowane
i tanie, co sprawia, ze cato$¢ procesu zaczyna by¢
bardzo atrakcyjna. Na dodatek proces MTG jest silnie
egzotermiczny - wydziela sie bardzo duzo energii,
co stanowi kapitalng zalete.

Zagospodarowanie CO, mozna zakonczy¢ na
etapie metanolu, ktéry da sie sprzedac¢ z zyskiem.
Zdecydowanie korzystniejsze jest pdjscie dalej.
Z emitowanych przez przemyst i energetyke 340 min
ton CO, mozna otrzymac 200-215 min ton benzyny.
Obecnie w Polsce zuzywa sie ok. 21 min tego typu
paliw.

i oleju

Opracowat

Stefan Oborski

na podstawie wywiadu
Zygmunta Jazukiewicza

z prof.. Dobieslawem Nazimkiem
pt. "Benzyna z komina"
Przeglad Techniczny
17-18/2009 =m

38

4(58)/grudzien 2009



-

Biblioteka

Pedagogiczna
dla edukacji

Co czytac?

Prawa dziecka, prawa ucznia: literatura dostepna
w Bibliotece Pedagogicznej im. gen. bryg. prof.
Elzbiety Zawackiej w Toruniu

Ksigzki

1.

Dziecko i jego $srodowisko: prawa dziecka - dziecko
krzywdzone / pod red. Andrzeja Steciwko i Iwony
Pirogowicz ; Panstwowa Medyczna Wyzsza Szkota
Zawodowa w Opolu. - Wroctaw: "Continuo", 2005

. Hart, Stuart

Prawa dzieci w edukacji / Stuart Hart [et al.];
przekt. Sylwia Pikiel. - Gdansk: Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, 2006

. Kowalski, Michat W.; Jasinski Mikotaj

Prawa ucznia w szkole: przestrzeganie wybranych
praw ucznia na podstawie badan: analiza
ogodlnopolska / Michat W. Kowalski, Mikotaj Jasinski.
- Warszawa: Wydawnictwa CODN, 2006

. Osuch, Maciej; Bojarska, Lucyna

Prawa cztowieka w szkole: niezbednik aktywnego
rodzica / Maciej Osuch, Lucyna Bojarska. -
Warszawa: Wolters Kluwer Polska , 2008

. Osuch, Maciej; Bojarska, Lucyna

Prawa cztowieka w szkole: niezbednik dyrektora /
Maciej Osuch, Lucyna Bojarska. - Warszawa:
Wolters Kluwer Polska , 2008

. Prawa dziecka: wybrane aspekty / red. Izabela

Marczykowska [et al.]. - Rzeszow: Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2006

Artykuty z czasopism

7.

Braun-Gatkowska Maria: Prawo dziecka do
swobodnej wypowiedzi // Edukacja i Dialog. - 2003,
nr 10, s. 30-33 Dotyczy takze oceny nauczycieli
przez uczniow

. Chrasciel Katarzyna: O prawach dziecka i jego

miejscu w systemie pomocy spotecznej // Praca
Socjalna. - 2008, nr 5, s. 18-36

. Cimoch Urszula: Prawa i obowigzki dzieci i

mtodziezy // Poradnik Bibliograficzno-Metodyczny.
- 2008, nr 4, s. 26-60 Zawiera 386 poz.

BIBLIOTEKA PEDAGOGICZNA
W TORUNIU

87-100 Torun

ul. gen. J. H. Dabrowskiego 4
tel./faks (056) 653 97 56

e-mail: biblioteka@bptorun.edu.pl
www.bptorun.edu.pl

WYPOZYCZALNIA I CZYTELNIA

tel. (056) 653 97 55

czynne:

od poniedziatku do piatku: 10°°-19°°
w soboty: 10°°-15°°

INFORMATORIUM

tel. (056) 621 13 05

czynne:

od poniedziatku do piatku: 10°°-19°°
w soboty: 10°°-15°°

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACII
MULTIMEDIALNEJ

czynne:

od poniedziatku do piatku: 10°°—-17°°
FILIA W BRODNICY

87-300 Brodnica

ul. Matejki 5

tel./faks (056) 498-71-70

e-mail: filia.brodnica@bptorun.edu.pl

http:/ /www.bptorun.wx.pl/fil /

czynna:
od poniedziatku do piatku: 9°°-18°°
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10. Czerwinska Hanna: Prawo dziecka do godnego
zycia // Remedium. - 2003, nr 2, s. 1-3
Grzemmy Dariusz: Ale jak mam narysowac
Europejczyka?: czyli o edukacji na rzecz praw
cztowieka czyli o Kompasie // Wszystko dla Szkoty.
- 2006, nr 4-5, s. 4-9

Gudbrandsson Braggi: Dzieci w instytucjach
opiekunczych: zapobieganie instytucjonalizacji i
alternatywne formy opieki w krajach europejskich. -
Bibliogr. // Dziecko Krzywdzone. - 2006, nr 17, s. 36-67
Kaminska Krystyna: Dziecko poza prawem? //
tédzkie Studia Pedagogiczne. - 2007, nr 1, s. 119-
125 Dotyczy praw dziecka

Karczewska Urszula; Peplinska Iwona: Naucz sie
upominac¢ o swoje prawa, ale pamietaj, ze inni
tez je majq: scenariusz zaje¢ dotyczacych
Konwencji o Prawach Dziecka // Biblioteka w
Szkole. - 2007, nr 1, s. 11-12

Kawa Barbara; Zmuda Monika: Konwencja Praw
Dziecka - konkurs // Wszystko dla Szkoty. - 2003,
nr 10, s. 14-17

Keller-Hamela Maria; Kolankiewicz Maria:
Instytucjonalizacja matych dzieci w Europie. -
Bibliogr. // Dziecko Krzywdzone. - 2006, nr 15, s.
16-22, bibliogr. Dotyczy rozwoju psychicznego
dziecka umieszczonego w instytucji opiekunczej
Kolska-Lach Beata: Komitet Ochrony Praw Dziecka
// Dziecko Krzywdzone. - 2003, nr 4, s. 125-127
Komorowska Maria: Wybrane organizacje
pozarzadowe w Europie Wschodniej zajmujace
sie problemem krzywdzenia dzieci // Dziecko
Krzywdzone. - 2006, nr 15, s. 6-15

Kompas - edukacja o prawach czlowieka w pracy z
mitodziezg // Wszystko dla Szkoty. - 2006, nr 6, s. 18-24
Matysiuk Renata: Ewolucja praw i wolnosci
dziecka w teorii pedagogicznej i praktyce
wychowawczej // tdédzkie Studia Pedagogiczne. -
2007, nr 1, s. 127-143 Dotyczy ewolucji praw
dziecka od starozytnosci do XX w.

Mossakowska Bibiana: Dziecko w szpitalu: prawa
dziecka chorego a przemoc instytucjonalna w
placéwkach zdrowia publicznego // Niebieska
Linia. - 2006, nr 3, s. 16-19

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22. Newell Peter: Stosowanie kar fizycznych wobec
dzieci a ochrona praw cztowieka - regulacje
miedzynarodowe i legislacje panstw europejskich
// Dziecko Krzywdzone. - 2003, nr 3, s. 33-44
Osuch Maciak: Uczen moze wiecej // Ergo. - 2004,
nr 4, s. 58-59 Dotyczy praw ucznia w zakresie
oceny szkolnej

Pelikan Joanna: Jakie prawa i obowigzki majq
uczniowie? Jak moggq ich broni¢? Scenariusz 2-
godzinnych zaje¢ z zakresu terapii pedagogicznej
klasa V // Wszystko dla Szkoty. - 2007, nr 6, s. 17-19
Pelikan Joanna: Znam swoje prawa : konkurs
szkolny na temat praw dziecka // Wszystko dla
Szkoty. - 2008, nr 4, s. 18-19

Sitarz Olga: Prawa dziecka w orzecznictwie
Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka na tle
polskiego prawa karnego. - Bibliogr. // Dziecko
Krzywdzone. - 2007 nr 4, s. 59-72

Stoma Danuta; Michatek Iwona; Gralak Andrzej:
Przestrzeganie praw ucznia elementem edukacji
obywatelskiej // Wiadomosci, Gtosy, Rozmowy o
Szkole. - 2006, nr 9, s. 11-15

Swieca Jacek A.: Prawa dziecka przed sadem.
Czesc¢ 1. - Bibliogr. // Niebieska Linia. - 2005, nr 4,
s. 26-28

Wisniewska Anna: Wychowywac cztowieka... :
rola nauczyciela w upowszechnianiu wiedzy na
temat praw. - Bibliogr. // Przeglad Edukacyjny. -
2009, nr 1, s. 12-14

Wojtasik tukasz: Save the Children - Swiatowy
ruch na rzecz ochrony praw dzieci // Dziecko
Krzywdzone. - 2003, nr 4, s. 121-124

Wozniak Krystyna: Prawa i obowigzki dziecka w
wieku przedszkolnym. - Bibliogr. // Blizej
Przedszkola. - 2008, nr 10, s. 55-56

Zerko J6zef: Przemoc wsérdd dzieci w Swietle
Konwencji Praw Dziecka, W: Podkultury
mtodziezowe w $rodowisku szkolnym i
pozaszkolnym / pod red. Stanistawa Kawuli i
Henryka Machela. - Torun: Wydawnictwo Adam
Marszatek, 1995 . - Bibliogr. - S. 147-155®

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Oprac. Anna Wiligalska

Nadanie Bibliotece Pedagogicznej] w Torania
imienia gen. bryg. prof. Elibiety Zawackiej

4 listopada 2009 r. miato miejsce uroczyste nadanie
imienia Bibliotece Pedagogicznej w Toruniu. Nasza
patronka to generat brygady profesor Elzbieta Zawacka
- rodowita torunianka, cichociemna, pedagog, historyk.

Uchwata o nadaniu imienia zapadta na posiedzeniu
sejmiku wojewodztwa kujawsko-pomorskiego w dniu
31 sierpnia 2009 r.

Kopalnig wiedzy o naszej Patronce, a takze
kobietach walczacych w czasie II wojny Swiatowej sg
zbiory Fundacji Generat Elzbiety Zawackiej Archiwum
Pomorskiego Armii Krajowej oraz Wojskowej Stuzby

Polek, na ktorej czele stata i ktéra wspottworzylta.
Wiele unikalnych dokumentéw ze zbioréw fundacji po
ich digitalizacji bedzie powszechnie dostepnych w
Kujawsko-Pomorskiej Bibliotece Cyfrowej.

Swieto nadania imienia wplotto sie w uroczystosci
XIX sesji popularnonaukowej na temat Prof. dr hab.
gen. bryg. Elzbieta Zawacka (1909-2009). Materiaty
do biografii zorganizowanej przez Fundacje Generat
Elzbiety Zawackiej.

Przed rozpoczeciem sesji delegacja Biblioteki
Pedagogicznej ztozyta kwiaty na grobie Patronki
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znajdujacym sie na cmentarzu $w. Jerzego w Toruniu.
Pomnik wykonany zostat przez torunskiego artyste
rzezbiarza Zbigniewa Mikielewicza.

O godzinie 10 w Sali Wielkiej Dworu Artusa
rozpoczeta sie sesja popularnonaukowa w catosci
poswiecona zyciu, walce i pracy Elzbiety Zawackiej.

Uroczyste nadanie imienia naszej bibliotece nastgpito
krétko po otwarciu sesji. Akt nadania, podpisany przez
Przewodniczacego Sejmiku Wojewodztwa Kujawsko-
Pomorskiego Krzysztofa Sikore, wreczyt Franciszek
Ztotnikiewicz - cztonek Zarzadu Wojewddztwa. Nastepnie
gtos zabrata Pani Dyrektor Biblioteki Pedagogicznej
Elzbieta Wykrzykowska. Przedstawita krétko osobe
Patronki i misje biblioteki spdjng z celami, jakie stawiata
sobie Elzbieta Zawacka. Zakonczyta wystapienie stowami
- na takg Patronke warto byto czekac. Tekst przemowienia
dostepny jest na stronie WWW biblioteki.

Nastepnie wygtoszono szereg referatéw
i komunikatow, w czasie ktorych przyjaciele,
wspotpracownicy, historycy wspominali generat Elzbiete
Zawackq. Sesja byta okazjg do zaprezentowania
dokumentéw zbieranych z myslg o przygotowaniu
pierwszej biografii legendarnej "Zo". Méwiono o
dokumentach znajdujacych sie w zbiorach fundacji
(Katarzyna Minczykowska) oraz tych pochodzacych z
archiwum osobistego Pani profesor, ktére po digitalizacji
znajda sie w zbiorach fundacji (Dorota Kromp), a takze
tych dostepnych w archiwach IPN i tych
prawdopodobnie celowo zniszczonych, ktdrych tresci
juz nigdy nie poznamy (Mirostaw Galon). O dokumentach
(takze niepochlebnych) pozostajacych poza granicami
Polski méwita Eugenia Maresch z Londynu.

Wazkim przyczynkiem do biografii pani Profesor
byty tez relacje jej wspoétpracownikdéw. Stanistaw
Salmonowicz dzielit sie wspomnieniami o narodzinach
i urzeczywistnieniu pomystu fundacji. Izabela Nowicka-
Kuczynska cztonkini Memoriatu Generat Marii Wittek AK
Warszawa moéwita o wielkim zaangazowaniu pani
Generat w sprawy upamietniania kobiet-zotnierzy.

O trudach pracy pedagogicznej generat Zawackiej
mowili Wiadystawa Szulakiewicz i Matgorzata Strzelecka
z UMK,

Wystgpien wystuchali kombatanci, historycy,
mtodziez torunskich szkdt, przedstawiciele fundacji i
oczywiscie pracownicy naszej biblioteki.

Uroczystos$¢ byta takze okazjg do przygotowania i
wydania prac poswieconych Elzbiecie Zawackiej oraz

bibliografii. Opracowata jg Marzena Jarocka nauczyciel
bibliotekarz Wydziatu Informacyjno-Bibliograficznego
naszej biblioteki. Bibliografia byta rozprowadzana wsréd
uczestnikdéw sesji i jest dostepna w naszych zbiorach.

Elzbieta Zawacka

pibliografia podmiotowa-przedmiotowa
w wyborze
2o lata 1959-2009

Aby upamietnic te przetomowa dla naszej biblioteki
chwile, w sali wystawowej naszej biblioteki otwarto
wystawe fotografii Patronki. Ekspozycja Mineto sto lat
(1909-2009). Kilka obrazéw z zycia gen. Elzbiety
Zawackiej "Zo" zostata przygotowana przez Fundacje
Generat Elzbiety Zawackiej Archiwum i Muzeum
Pomorskie Armii Krajowej oraz Wojskowej Stuzby Polek.

Wystawa obrazowata wszystkie etapy zycia pani
Generat: dziecinstwo i lata szkolne, okres studidw oraz
pracy w zawodzie nauczyciela i naukowca. Duza czesc
ekspozycji poswiecona byta okresowi bohaterskiej
stuzby gen. Elzbiety Zawackiej w czasie wojny i okupacji
oraz dtugim latom zmagan o prawde historyczng i
pamie¢ o heroicznych kobietach zotnierzach.

Z okazji nadania bibliotece imienia Poczta Polska
wydata okolicznos$ciowy datownik i kartke pocztowg
z podobizng generat "Zo". Pomystodawca i inicjatorem
wydania datownika i kartki pocztowej jest p. Wojciech
Lewandowski - Wiceprezes Okregu Torunskiego
Polskiego Zwigzku Filatelistow.

Przez caty dzien datownik stosowany byt przez
Urzad Pocztowy Torun 1. Projekt datownika o tresci:
"Nadanie Bibliotece Pedagogicznej w Toruniu imienia
gen. bryg. prof. Elzbiety Zawackiej" wykonat spotecznie
artysta plastyk p. Andrzej Bortowski.

Filatelisci i kolekcjonerzy mogli zdoby¢ datownik
jeszcze do 1 grudnia 2009 r. w sklepie filatelistycznym
przy ul. Piekary 26.

Stemple z datownikiem trafity nastepnie
do Muzeum Poczty i Telekomunikacji we Wroctawiu.

Po zakonczeniu sesji goscie zostali zaproszeni do
Biblioteki Pedagogicznej na wspomnienia, rozmowy,
refleksje przy kawie. Mogli tutaj réwniez obejrzec
wystawe poswiecong naszej Patronce.

Goscie pozostawili w naszej kronice wyjatkowe
wpisy. Gratulowali wspaniatej Patronki - Wspaniata
Patronka dla wspaniatej Biblioteki. Napisali tez Lepsze
upamietnienie niz kamienny pomnik.

Zainteresowanych zapraszamy do bogatej galerii zdje¢
z catej uroczystosci dostepnej na stronie WWW naszej
biblioteki http://www.bptorun.edu.pl/index.php?art_id=236m

Autorki zdje¢: Magdalena Ciecierska
Aneta Moczulska-Banek
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Jezykowe JR rozterki

\_

Ewa Kondrat
Konsultant KPCEN w Toruniu

Liczebniki do boju!

Swieto Niepodlegtosci to dzien, o ktérym powinien
pamietac kazdy Polak. Poniewaz pogoda w tym roku nie
dopisafa, patriotyczny obowigzek spetnitam, ogladajac w
TV relacje z uroczystosci przed Grobem Nieznanego
Zoierza na pl. Jozefa Pitsudskiego w Warszawie.

Atmosfera podniosta, cho¢ deszcz lat sie strumieniami.
Spod czarnych parasoli wiekopomne stowa padajg z ust
Prezydenta RP. Stucham, stucham..., co$ mi w wypowiedzi
pana Prezydenta, wygtaszanej jak zwykle z pamieci,
zgrzyta:

11(jedenasty) listopad jest symbolem zwyciestwa
po 123 latach drugiej niepodlegtosci Polski. Ale 11 listopad
niech bedzie tez symbolem przysztej Polski, tej Polski, ktora
zajmie takie miejsce w Europie, jakie z jej ponad tysigcletniej
historii, z jej bohaterskiej walki w wieku XIX i XX sie nalezy,
na ktdre uczciwie zastuzyta.

Fragment przemoéwienia Prezydenta RP
w 91. rocznice odzyskania niepodlegtosci

Niecodziennym elementem uroczystoéci w Swieto
Niepodlegtosci byto wystgpienie prezydent Litwy
goszczacej w Warszawie. Dalia Grybauskait?, w swojej
wypowiedzi kilkakrotnie uzyta sformutowania:

11(jedenastego) listopada... 11 listopada...

Sktaniam gtowe, przed bohaterami i patriotami, ktorzy
ofiarowali swoje zycie za niepodlegtosc Polski. To dzieki nim,
Jjak co roku, zgromadzilismy sie tutaj, aby swietowad i cieszyé
sie z tego, co najdrozsze - z naszej wolnosci” - moéwita pani
Prezydent .

Prosze, kto by sie spodziewat, ze unia polsko-litewska
odniesie taki sukces: litewska pani Prezydent
przemawiala polszczyzng, lepsza od tej, jaka postuguje
sie niejeden Polak. (za www.dziennik.pl )

Okazuje sie, ze przypominania nigdy za wiele.
Najtatwiej zapamieta nastepujaca podpowiedz:

11 (jedenasty dzien - D. kogo, czego?) listopada

Forma 11listopad sugeruje, ze istnieje 11 miesiecy o tej
samej nazwie i jest btedna.

A co na ten temat moéwig specjalisci udzielajacy rad
na stronie internetowej PWN?

Odczytywanie dat

Witam. Czy wyrazenie w nocy z pietnastego na
szesnastego (np. maja) jest btedne? Ustyszatem
ostatnio, ze powinno to by¢ w nocy z pietnastego na
szesnasty (maja), dlatego ze w domysle jest tam dzier
(z pietnastego dnia na szesnasty dzien).

Pozdrawiam.

Temat ten byt juz poruszany w naszej poradni, cho¢
odpowiedzi nietatwo znalez¢ (sam przed chwilg
probowatem z niejakim trudem). Mowigc w skrdcie,
dodawanie w myslach stowa dzien w odpowiednim
przypadku jest dobrym pomystem na odczytywanie
dat, gdyz pozwala ustrzec sie btedu. W zdaniach, w
ktérych liczebnik porzadkowy okreslajacy dzien
wystepuje w bierniku (jak w Pana przyktadzie), stowo
dzien mozna jednak dostawi¢ dwojako: z (dnia)
pietnastego na szesnasty (dzien) lipca albo z (dnia)
pietnastego na (dzieri) szesnastego lipca. Konstrukcje
typu na (kogo? co?) szesnastego lipca nie sg btedne, sg
nawet czestsze od - réwnie poprawnych - konstrukcji
typu na szesnasty lipca. Wiecej o tym - zob. Maty stownik
wyrazow ktopotliwych, hasto styczen, luty itd.
Reasumujac, obie konstrukcje, ktore zamiescit Pan w
pytaniu, s poprawne.

- Mirostaw Bariko, PWN

Nigdy nie wiadomo, ktdry z naszych ucznidéw zostanie
prezydentem, wiec uczmy miedzy innymi poprawnego
odczytywania dat, zeby nikt Polakom nie zarzucat, ze
obcokrajowcy moéwig po polsku lepiej od nas.

15 lip... ?
DAWNO TEMU!!!

To kiedy rozegrata sie
bitwa pod Grunwaldem?!

Bibliografia
www.dziennik.pl, http://poradnia.pwn.pl, www.prezydent.p/m
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S SPRAWOZDANIA

Justyna Pacura-Syrocka

Sekretarz Zarzadu Oddziatu Kujawsko-Pomorskiego PZL w Toruniu

Ewa Matachowska

Przewodniczaca Zarzadu Oddziatu Kujawsko-Pomorskiego PZL w Toruniu

Wziqg¢ na jezyki

czyli stow kilka o Poiskim Zwiqzka Logopedow

w 10. rocznice powstania

19 pazdziernika odbylo sie uroczyste spotkanie
Oddziatu Kujawsko-Pomorskiego PZL zorganizowane
przez nowy Zarzad Oddziatu w celu uczczenia
10. rocznicy powstania tegoz zwigzku. Nie zabrakto
wspomnien, podziekowan, okazjonalnego tortu
i oczywiscie gosci.

Przewodniczgca nowego Zarzadu - p. Ewa
Matachowska podziekowata wszystkim, ktorzy przyczynili
sie przez minione lata do preznej dziatalnosci zwigzku,
jego rozwoju oraz dziatalnosci na rzecz $rodowiska
lokalnego. Goscie mieli okazje obejrzec prezentacje
multimedialng podsumowujacg dziesie¢ lat dziatalnosci
Oddziatu Kujawsko-Pomorskiego PZL przygotowang
przez p. Justyne Pacure-Syrockg oraz wystuchac
podziekowan dla Pani przewodniczacej od

przedstawicieli réznych placowek, $wiadczace o tym, iz
Zwigzek jest bardzo potrzebng organizacjq zwigzkowa,
ktéra skutecznie dziata nie tylko na terenie Torunia. Na
koniec nie zabrakto poczestunku oraz wspaniatego tortu
z logo Zwigzku i $wieczkami przygotowanego przez
Cukiernie "Lucynka". Byty tzy wzruszenia, nuta nostalgii
i zadumy. Dokonali$émy podsumowania bilansu zyskdéw
i strat, ktorego fragmenty prezentujemy ponizej...

Na poczatku byto logos

Polski Zwigzek Logopeddw rozpoczat swaq
dziatalno$¢ w 1999 roku. W naszym wojewddztwie
zaczat dziata¢ od 22 lutego 2000 roku, kiedy to
z inicjatywy pani Rézy Sobocinskiej, przy wsparciu
wielu logopeddw z catego naszego regionu kujawsko-
pomorskiego po raz pierwszy spotkalismy sie
i podjeliSmy decyzje o wspdlnym, w petni spotecznym
dziataniu na rzecz $rodowiska logopeddéw i oséb
z zaburzeniami komunikacji jezykowej. Cztonkiniami
pierwszego w historii zwigzku Zarzadu PZL Oddziatu
Kujawsko-Pomorskiego byty panie: Rdéza Sobocinska
- przewodniczaca, Jolanta Urbanska - z-ca
przewodniczacej, Mirostawa Porazinska - skarbnik,
Anna Marecka - sekretarz.

Na taske przypadku zdaja sie jedynie nierozwazni

Pierwszy Zarzad wzigt sprawy w swoje rece, nie
czekajac na pomysine zbiegi okolicznosci. To dzieki jego
samozaparciu scentralizowato sie $rodowisko
logopeddéw regionu. Updér w dazeniu do osiggania
wyznaczonych celéw pozwolit nam i nadal pozwala na
efektywng dziatalno$¢ na rzecz osob z zaburzeniami
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mowy. Niepokoje zwigzane z poczatkami dziatalnosci
PZL byly potrzebne tylko po to, zebysmy teraz lepiej
rozumieli cene wszystkich naszych staran.

Oddziat Kujawsko-Pomorski PZL wypetniajac
swoje zadania statutowe czuwat nad przestrzeganiem
praw logopedow. Kiedy w roku 2005 rozpoczety sie
liczne zwolnienia i redukcje etatéow w placowkach
oswiatowych, zarzad wystepowat w obronie tych
praw. Nasza organizacja na biezaco reagowata na
dziatania wtadz oswiatowych w kierunku zmiany
tygodniowego wymiaru godzin logopedy w
placowkach oswiatowych i ograniczaniu logopedom
mozliwosci prowadzenia terapii logopedycznej.

W jednosci sita
Nasze dziatania zwigzkowe opieraty sie na
systematycznej wspdtpracy z innymi zwigzkami
zawodowymi, zrzeszajacymi nauczycieli. WspieraliSmy
akcje protestacyjne nauczycielskich zwigzkdéw
zawodowych w 2007 i 2008 roku. Wspotpracowalismy z:
® Zwigzkiem Nauczycielstwa Polskiego
e Komisjg Miedzyzaktadowg WZZ "Solidarnosc¢-
Oswiata" w Toruniu

® Komisja Miedzyzaktadowg NSZZ "Solidarnos¢"
Pracownikow Oswiaty i Wychowania w Toruniu

® Zaktadowa Organizacjgq Zwigqzkowg NSZZ
"Solidarnos$¢" w Zespole Szkdét Muzycznych w Toruniu

Nasz Zwigzek zapraszany byt i czynnie
uczestniczyt w licznych pracach Komisji do spraw
opiniowania wnioskéw o przyznawaniu nagréd
Kuratora Oswiaty, Ministra Edukacji Narodowej,
Orderéow i Odznaczen Panstwowych, pracach Komisji
konkursowych na Dyrektora placéwek oswiatowych
oraz Komisjach kwalifikacyjnych i egzaminacyjnych
zwigzanych z awansem zawodowym nauczycieli.

Oddziat Kujawsko-Pomorski PZL $cisle
wspotpracowat z Urzedami Miasta Torunia i Bydgoszczy,
Kuratorium Os$wiaty, Radg Miasta Torunia oraz
pozostatymi Wtadzami Gmin i Miast. Zapraszalismy na
spotkania przedstawicieli wtadz samorzgadowych. Nasze
dziatania i inicjatywy spotykaty sie ze zrozumieniem ze
strony nie tylko wtadz oswiatowych, a jubileusz
powstania PZL stat sie okazjg dla Zarzadu Oddziatu
Kujawsko-Pomorskiego, aby wystosowac pisemne
podziekowania za dziesiecioletnia owocng wspdtprace.

Maty ciasny, ale wlasny kat

W zasadzie wcale nie ciasny... Od 29 listopada 2004
roku otrzymali$my od Marszatka wojewddztwa Kujawsko-
Pomorskiego miejsce na siedzibe Zwigzku w budynku,
przy ulicy 15 stycznia. Dzieki uprzejmosci Dyrektora OLK-
MED-u, Pana Piotra Hinza nadal mamy mozliwos¢
korzystania z pomieszczen siedziby, organizowania
spotkan, szkolen i zebran oraz petnienia dyzurdw.

Nauka to potegi klucz

Oddziat Kujawsko-Pomorski PZL oprécz
dziatalnosci typowo zwigzkowej zajmuje sie tez
dziatalnoscig merytoryczng, organizujac spotkania,
szkolenia i warsztaty, na ktérych mamy okazje dzieli¢
sie doswiadczeniem i wiedza z zakresu logopedii.

Niewgtpliwym sukcesem mozna okresli¢
Ogolnopolski Zjazd Delegatéw PZL, podczas ktdérego

odbyta sie Ogdlnopolska Konferencja Logopeddw
zorganizowana przez oddziat w Toruniu, 15 wrzesnia
2007 roku. Konferencja odbyta sie pod hastem:

"Profilaktyka zaburzen mowy podstawg zapobiegania
trudnosciom w uczeniu sie i niepowodzeniom w pracy
zawodowej".

Na tamach prasy

Jedng z bardzo waznych inicjatyw Oddziatu
Kujawsko-Pomorskiego PZL byto stworzenie pisma z
mysla o logopedach. Tak wtasnie zrodzity sie "Torunskie
Wiesci Logopedyczne". W biuletynie tym ukazywaty
sie nasze artykuly oraz publikacje oséb zwigzanych z
naszym S$rodowiskiem. Nad poprawnosciq
merytoryczng wydawnictwa pracowat z wielkim
zaangazowaniem zespo6t redakcyjny, ktdrego
przedstawicielkami byty: Joanna Banaszak, Joanna
Duszynska, Anita Giersz.

Urok cyferek

Polski Zwigzek Logopedow zrzesza w catym kraju
okoto 1200 osdéb. Oddziat Kujawsko-Pomorski z
siedzibg w Toruniu ma w swoich szeregach okoto 80
czynnych logopeddw.

W czasie 10-letniej dziatalnoséci PZL nasz oddziat
zorganizowat 35 spotkan zwigzkowych i zarazem
szkoleniowo-warsztatowych. w ramach
Ogodlnopolskiego Dnia Bezptatnych Diagnoz
Logopedycznych odbyly sie 4 akcje DBDL, w ktorych
wzieto udziat 40 placowek (jedynie w 2008 roku).

Bilans zyskow i strat

Przez dziesie¢ lat bardzo wiele razem przeszlismy.
Mozemy z catg pewnoscig stwierdzi¢, ze nie jestesmy
bierni wobec probleméw s$rodowiska logopeddw, ale
przede wszystkim, iz nasze dziatania sg skierowane
do dzieci potrzebujacych naszej pomocy. Sami caty czas
staramy sie doskonali¢, dzieli¢ wiedzq i
doswiadczeniem.

Dowodem docenienia naszych inicjatyw jest
uhonorowanie (w tym roku) az pieciu naszych
kolezanek Nagrodg Prezydenta Miasta.

Niewatpliwg porazka jest dla nas kazda redukcja
etatu logopedy w réznych placéwkach oswiatowych,
bo zdajemy sobie sprawe, iz sgq to dziatania
wymierzone w dzieci, ktére najbardziej potrzebujg
naszej opieki.

Kazde odestanie dziecka i jego rodzicéw z powodu
braku miejsc w planie terapii, jest dla nas bardzo
dotkliwym przezyciem, bo ktéci sie z ideq naszego
zawodu, ktorego przeciez gtdwnym celem jest pomoc
i wsparcie dla oséb z zaburzeniami komunikacji
jezykowej.

Drogie Kolezanki! Drodzy Koledzy!

Zyczymy Wam i sobie zdrowia, sity, efektywnej
pracy w zawodzie oraz przynajmniej nastepnych
dziesieciu lat tak owocnej dziatalnosci. Jednoczesnie
skladamy podziekowania za zyczliwe dzielenie sie
doswiadczeniem i wiedza, jak roéwniez
zaangazowanie w nasze wspolne przedsiewziecia.

Zarzad Oddziatu Kujawsko-Pomorskiego PZL
w Torunium
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